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DISCUSSOES DIDATICAS NO COTIDIANO: A CERCA DOS MODO S DE PENSAR
E FAZER A PRATICA PEDAGOGICA

MANESCHY, Patricia D. C. (AEDB)

Resumo

O campo da didatica contribui no pensar e fazer gedticas pedagdgicas no cotidiano
escolar dos sujeitos professores da formacdo e aloros nos Cursos de Pedagogia.
Percebe-se um hiato na relacdo teoriapratica dosinat que realizam estagios
supervisionados e praticas pedagogicas duranteegf@umacdo. A auséncia dos referenciais
da didatica critica a didatica hoje praticada, destextualizada e dessignificada, traz nos
Estudos Culturais o fundamento para pensar a reda¢éoriapratica. A metodologia
considera as forgas antagonicas presentes nos psoseque envolvem o fazer da relagao
teoriapratica, o campo de estagio. As respostascatiltas criam novo pensar e fazer a
didatica quando subvertida as necessidades deapdiGar outras praticas pedagogicas, de
cunho inovador, em sala de aula. As contribuic@@gsendem aos professores e alunos do
curso de pedagogia, bem como traz novo sentidondafgfio didatica dos estudantes futuros
professores.

Palavras-chave: Didatica. Praticas pedagogicestiapratica Cotidiano escolar. Formacéo
de estudantes em Pedagogia. Inovagao.

Contudo, a aparéncia pode ser reduzida a fingimepirtuno, a estranheza converter-se em
tatica promocional, (...). O espectro que atende peme de mercado, com suas mil faces,
cria um efeito de 6tica que confunde conhecimenio Ikconhecimento.
Hélio Réla (Matins,2012)
1. A pesquisa

A presente pesquisa surge das reflexdes e constrypgdvocadas a partir da pratica
docente da pesquisadora e dos alunos dos Cursasdeacdo em Pedagogia em processo de
ensino e aprendizagem nas disciplinas de Estagper@sionado, Pratica Pedagdgica e
Didatica realizados no cotidiano entre a sala de do Curso de Pedagogia da Associacéo
Educacional Dom Bosco (AEDB).

No periodo de trés anos essa pesquisa estudoweaéexgia formativa no ambito das
disciplinas que abrangem a didatica em correspaménas disciplinas de Estagio
Supervisionado e a Pratica Pedagodgica. A propesian® encontro das praticas pedagdgicas
realizadas e as praticas educativas proclamada®stithano da formacao tedrica. Pois, na

medida em que nos deparamos com a auséncia dosnoefes da didatica, indo da didatica
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critica a didatica hoje praticada de forma descounsdtizada edessignificadanos processos
de ensino e de aprendizagem realizados no declarfermacao.

A metodologia € dialética privilegiando a discusséa producdo dos conhecimentos
reflexionados a luz das préticas realizadas nagjiest supervisionados e nos trabalhos de
campo das praticas pedagogicas, e 0 ambiente daiges- sala de aula da disciplina de
Estagio Supervisionado e os locais educacionais osdalunos escolheram a realizacdo dos
seus estagios. O referencial tedrico traz Libar@®g, 2010, 2011, 2012), Padilha (2009),
Anastasiou (2002), Leite (2007), Franco (2012) geg2004), Tura (2012). As consideracoes
alcancadas demonstram a possibilidade de pensazee & didatica de forma significativa
guando subvertida as necessidades de aplicamonas praticas pedagogicas em sala de aula
contribuindo com os professores dos CAp’s em reme&gnificar as aprendizagem dos seus
alunos, bem como dar novo sentido a formacdo dal&lios estudantes dos Cursos de
Pedagogia.

A problematica surge quando alunos e professaepem a pouca interlocugcéo na
relacaoteoriapraticano campo de estagio e dos estudos especificosatiaappedagogica
tendo como fundamento a realizacdo da didaticaarfirplos questionamentos dos alunos e
das possibilidades do desenvolvimento de conhetoveque poderiam ser explorados e
alcancados pelos alunos, docentes e comunidad&arsdos Cursos de Pedagogia, surge o
mapeamento dos alunos quanto as dificuldades dkzarean praticas pedagogicas
significativas, principalmente nos referenciaisdil#atica como campo de um conhecimento
dessignificadala reflexao critica e criativa do trabalho docente

Constatou-se a afirmativa de Libaneo (2010, p.01),

N&o é nenhuma novidade admitir que em boa partecdie®s de licenciatura no
Brasil, a despeito da intensa producdo do movimeritwo da didatica desde o
inicio dos anos 1980, mantém-se a concepcao déadigiescritiva, instrumental
Destaca-se nesta visdo tradicional de didatica comezepcao epistemoldgica de
aplicar uma teoria prévia a pratica como, também,separacdo entre
conteldos/objetivos e métodos/meios, tratando essésgorias como coisas
distintas, ndo considerando a articulacdo entreodnét de ensino e métodos da
ciéncia ensinada.

A distancia entre ensino-aprendizagem dos alunosuieo de Pedagogia das
instituicbes de ensino estudadas apresenta pontosoeum: a) 0s curriculos e projetos
pedagodgicos do curso contemplam a necessidadeedi@dncédo entre 0 campo formativo e a
pratica pedagodgica; b) apresentam os CAp’s comacespformativos para estudos da relacéo
teoriapréticg c) propde a aprendizagem na pratica significativéisaber fazer” da didatica.

Desse modo, ndo se afastam da proposta das DEeet@urriculares para o Curso de
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Pedagogia, na Resolugdo CNE/ CPOY, de 15 de maio de 2006, que prevé em seu Ag. 2
10
“... adocéncia como acao educativa e processo pedagdgidmlico e intencional,
(...) desenvolvendo-se na articulacdo entre conmfetds cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processapréadizagem, de socializacédo e

de construcao do conhecimento, no ambito do didkgee diferentes visdes de
mundo.” (DOU, 2006, p.11)

E, no Art. 8item | que prevé acdes do nicleo de estudos basices letras citadas abaixo:

“(...) e) aplicacdo, em préticas educativas, deheoimentos de processos de
desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovaxtukos, nas dimensdes fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidicajstita, ética e biossocial; (...)

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologiatagdgicas, de processos de
organizacao do trabalho docente; (...)” (DOU, 2q061)

mas, a problematizacdo avanca por meio da percepgficalunos quanto aos conteudos
desenvolvidos em sala de aula pelos professoresattores dos cursos de Pedagogia.
Argumentam o desconhecimento desses professores sajue de fato acontece na pratica
pedagodgica do campo de estagio. Esse movimenterdepgéo acontece tanto nas disciplinas
de Estagio Supervisionado quanto nas visitas gmenfapara desenvolver trabalhos das

disciplinas de Pratica Pedagdgica e Supervisdddtsco

2. Aprofundamento nateoriapratica

Tradicionalmente os estudos da didatica implicaprddica pedagdgica e o proprio
conceito de Pedagogia traz em seu escopo o portipdamental da pratica, pois o objeto da
pedagogia é a propria pratica em condicdo tedreaologica-ativa e significativa para
construcao do referencial conceitual adquiriddflexmnado sobre o fendmeno educativo.

O compromisso da formacéo dos professores paraacsniedade nao fica somente
na mera descricdo sociolégica da reproducéo, enoradeoria critica da didatica demonstrou
e ultrapassou a dependéncia da educacdostatus quo que se deseja social e
economicamente. Pesquisas demonstram a validagamalelidatica que repensa o contexto
do ensino e da aprendizagem como ato significasidon de determinismos sociais ou
econdmicos.

As novidades conceptivas ndo s6 nos trazem refesrdiferentes como nos
desafiam a olhar o mundo da educacdo como maiamplseja, a partir da centralidade da
cultura, como referencial tedrico-metodoldgico. ®pia corrente multicultural de Michael

Apple desafiou a escolarizacédo e as praticas difsgzores ao atendimento de um contexto
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educacional que trabalha nas categorias da dieelsid da diferenca como pressupostos ao
ensino e a formacao cidada.

O entendimento da didatica redefine o olhar pase e®vo referencial tedrico-
metodoldgico, ndo como desafio, somente, mas copussibilidade de crescimento de uma
significacdo inovadora, ou seja, uma possibilidddeavancar além do que ja se tem de
continuidades na didatica teorizada.

Os projetos dos cursos de pedagogia apés a puddicks Diretrizes Curriculares de
2006 (MEC, dez, 2006), trouxeram a obrigatorieddal@ratica pedagogica e do campo de
estagio estar em permanente correlacao no intaitwdsolidar a aprendizagens da formacéo
profissional docente em uma perspectiva concreti@teva, no sentido de capacitacéo desse
profissional.

No Art. 4° paragrafo Unico, traz os seguintes jtens

XIll - participar da gestao das instituicbes plamnejo, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, eneatel escolares e ndo-escolares;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos prégri para construcdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos; (...)

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizesriculares e outras determinagdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avali@an@minhar o resultado de sua avaliacdo as

instancias competentes.

As realidades nem sempre condizem com as prewvagadias legislacbes. Podemos
observar que o indicativo a formacdo presente natix Curricular para o Curso de
Pedagogia é clara quanto ao preparo e capacitapéoifica ao objeto da pedagogia enquanto
conhecimento cientifico e seu desenvolvimento ecagdo na area. Porém @axis
referendada ao pensamento de Pimenta (2006), nd&spgondem ao que se espera na relacéo
teoriapratica

Enfrentando dificuldades para consolidagdo a fodmago pedagogo, podemos
incluir especificidades de transposicao didatics €onhecimentos apreendidos pelos alunos
que sejantranscodificados pratica do trabalho docente. E nesse conterdlagéo Curso de
Graduacdo e o campo de estagio sado fundamentaisomsolidacdo desse processo
aprendente, e os CAp em sua funcdo primordial efedat a esse objetivo deve corresponder

integralmente com toda sua poténcia e capacidagatiwa, como no indicativo de Anisio
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Teixeira, na experimentacdo da formacdo e na a#gdei inovadora das experiéncias
pedagdgicas como nas antigas escolas experimentais.

Nossa discussdo nos remete ao campo da formacatemueomo caracteristica
educativa o compromisso com a inclusdo, promove dac&do Superior formando
Professores para o Magistério de Educacao Infaais , Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
oferecendo em sua matriz outras modalidades cdatmeacao de Jovens e Adultos, e outras.

Nesse contexto, atualmente a articulacdo entren&rSuperior e CAp acontece
através do ensino, da pesquisa, e a extensdo. ABB&Ii tradicdo no municipio de Resende
conta com trinta anos de atuacdo na regidao. Posswios em diferentes areas do
conhecimento atendendo alunos de toda regido rmwnentaos municipios vizinhos e aos
interessados em inserir-se em um dos seus curgosins no Brasil na area de engenharia
automotiva.

Possui o Colégio de Aplicacdo de Resende, que siargecessidade das Faculdades
Dom Bosco, em especial dos cursos de Pedagogieeadiaturas em Letras e atualmente o
Curso de Biologia, no intuito de integrar a relatgaria aprendida nos bancos académicos e a
pratica realizada nas salas de aula. Tem como gt@oopiciar aos alunos dos cursos que
possuem licenciaturas (letras e biologia) e o Cdeséedagogia, a observacdo do emprego
das teorias pedagdgicas que elege na sua pratagge(PVygotsky, Wallon, Emilia Ferreiro,
Paulo Freire e outros). Em sua proposta pedaggiztegia e colhe frutos dos alunos, e ex-
alunos que atuam de forma critica, reflexiva e sfi@madora na nossa sociedade. O
relacionamento dos professores do Curso de Pedagogi o CAp € incentivado e serve de
campo para pesquisas dos alunos do curso. Obses\Garando ha um projeto especifico que
trabalhe a interlocucéo entre os dois segmentdsoiena Direcdo busque o incentivo, mas o
CAp se caracteriza pelo atendimento para campgtédgie.

Outra observacdo importante, € que nossa pesqgésase limita ao campo de
Estagio do nosso CAp-AEDB, pelo contrério, analesabusca referenciais dauscuta
metodoldgica nos diversos campos de estagio emalgoes do curso de Pedagogia da AEDB
se inserem para realizar seus estagios e refererefierendar e realizar praticas pedagdégicas
que lhes fundamente a formacao profissional narcieé

As instituicbes que recebem os alunos para estgitica pedagogica e o CAp
apresentam alunos com perfis muito proximos emdsrde desigualdades e oportunidades
sociais, 0 que as aproximam no ambito das carémmasacionais, a partir de analises
académicas apresentadas enquanto desconhecimemtosareas fundamentais da

aprendizagem basica, como por exemplo, apresenificnldhdes no dominio da lingua
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portuguesa, da linguagem matematica e em geraultiides de compreensédo dos termos
técnicos na area profissional dos contetidos e itoaqeedagdgicds

Esses perfis institucionais e do publico de aluaos formacdo nos instigou a
trabalhar com pesquisa para o desenvolvimento geaprendizagem que seja hao somente
significativa, mas compreensiva dos processos gue puofissional docente necessita
apreender para ministrar uma “boa aula”, sabendduazir e realizar ensino de qualidade,
bem como acompanhar uma “boa aprendizagem” dos aeunss, sabendo conduzir as
praticas pedagogicas com dominio dos conhecimeiidésicos especificos que favoregcam as
compreensdes e apreensdes dos e sobre os conhesipgs estdo previstos e até mesmo, 0s
nao previstos (construidos) nos curriculos e osagoatecem nas salas de aula.

Das observacdes da pesquisadora nasceu o prej@esduisa que foi sendo pensado
e elaborado ao longo das experiéncias vividas donos em formacao em salas de aulas nos
cursos de pedagogia e licenciaturas e nos campastaigio nos CAp’s, desenvolvidas sobre o
conhecimento no campo da didatica — estudos tedretificos-, realizado durante o periodo
de trés semestres (2009, 2010, 2011, 2012) em aquenfministradas disciplinas em
instituicbes de ensino superior referentes a areastudo. As disciplinas ministradas foram:
Praticas Pedagodgicas da Escola, Didatica do Ensurmlamental; Didatica com estagio
supervisionado; Didatica do Ensino Médio; Pratiedogica, Seminario de Tendéncias
Pedagogicas no Brasil e Gestdo do Trabalho Pedagéni Supervisdo Escolar.

O caminho metodoldgico indicou etapas para redzaga pesquisa. Primeiro a
constituicdo de um grupo de estudos em didaticalmsiguicdes de Ensino Superior e a
selecdo dos alunos para Iniciagdo Cientifica e pafrojeto de Iniciagdo a Docéncia.
Realizados os estudos de aprofundamento teéricaampo da didatica, realizamos estudos
com grupos focais dos alunos que realizavam agplins em questdo dentro das salas de
aula do Curso de Pedagogia e também circulavam G#gss realizando os Estagios
Supervisionados ou as atividades da Pratica Peitagdg

Esses dados corroboram para compreendermos giezfada entre as instituices na

area de investigacdo dessa pesquisa pode conpdmaiiconsolidar acées em IES nas areas de

' A observacéo feita sobre a compreensdo dos corsegidmnceitos da area profissional — pedagogia-, se
observou trés semestres ministrando aulas de chdgdtira e didaticas especificas para os alunosudess de
Pedagogia e Licenciaturas. Esses alunos apresentemahecimentos teorico-praticos pouco compreesdido
guando aplicados aos conteudos da didatica. Ekaadfarelacdo entre as areas dos conhecimentpsdgaa
profissdo nos fez perceber o desencontro entreat@ompratica significados aos contextos de ensirde e
aprendizagem que os alunos ja deveriam ter ap@@ndiando chegam nos anos finais dos cursos.
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ensino, pesquisa e extensao na formacao dos profAss de educacao, especificamente no
campo da didatica.

As instituicbes pesquisadas revelam nas dinamicdisiianas a caréncia dessa
interlocucdo e em discursos diferentes solicitara g$0 aconteca, porém nesse mesmo
cotidiano as propostas se perdem no fazer dossatareolvidos. Isso significa que os
discursos culturalmente trabalhados em ambas atiip@es reconhecem a necessidade da
formacéo dos profissionais ser de cunho significa#i experienciado, repensado e inovador,
mas no cotidiano as praticas pedagogicas ndo alcaognsolidacao.

Quiais seriam os fatores impeditivos para tal detg@o? Essa € uma questdo que nao
se pode deixar de sinalizar, mas nossa pesquisaaiaiprofundamente questionando se as
relacdes entre os sujeitos envolvidos nesse pmasnpreendem: 1. A relevancia dessa
interlocugdo, ja que em suas praticas ndo consegustitucionalizar uma proposta
pedagogica para tal,

2. O valor do campo da didatica fica sem reconhecimefetivo como pratica necessaria ao
desenvolvimento do objeto de acdo docente, ou ggjapcesso de ensinar e acompanhar a
aprendizagem e as respostas escolares para ttoproj

3. O real significado da Pratica Pedagodgica enqualnjeto mais amplo do que o atendimento
especifico realizado por um profissional dentro esatea de um ambiente de sala de aula,
enfim,

4. Como realizar uma pedagogia, entendida comccieiéem seu sentido historicamente
construido, das suas teorias, das suas praticasotiecimentos disciplinares e aprofundar
mecanismos que permitam desenvolver, de formaiveia inovadora, 0os processos de
transposicao didatica, como nos diz Franco (20131p “... a fim de poder trabalhar com o
coletivo de professores e auxilia-los na construe&aliacdo/ reconstrucdo de suas praticas
docentes.”

Franco (2012, p. 31-32) nos esclarece afirmando a

“

. certeza de que os professores ndo conseguaraltiar sem que haja esse
substrato pedagégico tecendo as intencBes coletimasscola; sem uma esfera
institucional, que chamo despaco pedagdgiccacompanhando o andamento do
projeto politico da escola e funcionamento comtimsa critica a mediar interesses
e negociar com as esferas que dialogam continuamemin a escola (pais,

comunidade, sistema escolar).”

No aspecto tedrico entendemos que os Estudosr@islhos auxiliam a compreender
o cotidiano escolar a partir da cultura desenvali@los sujeitos e suas acdes, por vezes

podem se apresentar distantes dos instrumentos legdas propostas descritas em seus
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documentos institucionais em termos de significatz@da pelos sujeitos, mas ndo em termos
epistemoldgicos. Mas, nesse contexto entendem-skstanciamentos entre documentos e
praticas educacionais como eixos significativospdetos de intencionalidades que podem ser
subvertidos em propostas efetivamente concretasasEpropostas podem favorecer 0s
processos de aprendizagem significativos pelo otmjude trocas e de experiéncias

educacionais que dao corpo a teorias e praticaagpgitas inovadoras, por vezes nao
registradas institucionalmente.

Encontramos nas discussdes sobre a didatica udribiste teorias e praticas que
estdo pautados no pensamento epistemologico ereérasas sobre o paradigma pedagogico
histdrica, politica e socialmente situado a paldis influéncias norte-americanas e européias
no pensamento pedagogico brasileiro.

No Brasil, anos 30 o0 modelo pedagdgico avancouonguista de normalizacfes e
experimentacdes na didatica sob a lideranca deR@onAzevedo, 0 manifesto “ao povo e ao
governo” denominado: “A reconstrugcéo educacionaBrasil. O Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”, baseados nos ideais do Escolanoysom as ideias de Dewey. A leitura
critica da didatica no Brasil considera essa éporao 0 auge da imposicao da ideologia
liberal no pais trasmudada em liberalismo educatidPara alguns autores brasileiros esse
momento foi um tempo hegemonico, quando atendiané@®sses sociais liberais “atendendo
aos objetivos dos conservadores das classes ddssnandas aspiracOes reformistas das
classes médias e acenava com promessas de demoergmiogresso para as classes
inferiores” (VEIGA, 2004). Do ponto de vista diddtio Escolanovismo se dizia contra o
modelo de “escola tradicional” e se baseava no doétaperimental de Dewey, cuja variante
cientifica do instrucionismo era modificado a padb contato direto do aluno com a
experiéncia e a atividade voltada ao interessdudmaporém todas as demais atividades do
processo de ensinagem e aprendizagem continuavaim tsbela do professor. Na década de
70 o surgimento dos movimentos sociais influencisedacacdo com movimentos de
renovacao pedagodgica, a didatica na perspectivamipo do conhecimento em construcao,
guestiona 0s rumos sobrpial compreensdo estara 0 processo educativo escwase
momento historico-social. A didatica € questionadguanto funcdo e finalidade, indo de
encontro ao mundo do trabalho e a agdo dos sug#itis-historicos. A didatica é qualificada
como uma teoria pedagogia escolar que avancoumim@ale constituir-se uma referéncia
para orientar as bases das préaticas sociocultuxiie. foi de todo desinteressante essa
trajetdria, pois podemos observar que na sala lde awealidade, o trabalho, a préatica social

do educando e a sua experiéncia de mundo trouxegagdes e desestabilizagbes ao campo
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da didatica quando considerado instrumental. Osfidesdo enfrentamento das novas

realidades metodolégicas de ensino e da aprendizagpartir da problematizacdo sobre o

modo de participacdo e do envolvimento dos sujeite®Ividos nos processos educativos fez
com que fossem produzidas novas tendéncias sopeasamento pedagogico. Nos anos 80
marcamos a superacdo da compreensao sobre a uadigatie no mundo contemporaneo. O

reconhecimento da globalizacdo e da totalidade affaicipacédo do sujeito na organizacao

social traz a contribuicdo na didatica, que o pdpeallidatica tem como objetivo a direcdo do

processo de ensinar, tendo em vista finalidaddas-patiticas e pedagodgicas e as condicdes e
meios formativos, tal direcdo, entretanto, convepgea promové-la a auto-atividade dos

alunos a aprendizagem.

Hoje, a partir das décadas de 90, mediados pelascas tecnoldgicos, pela
transnacionalizacdo de fronteiras em todos os tspea vida social, politica e econémica,
instituindo o cotidiano como lugares de acéo viveeaconcepcao educativa da centralidade
da cultura e o reconhecimento da multiculturalida@ediversidade e da diferenca implicadas
nos processos educativos. Os estudos da didataracanam para compreender 0S Novos
processos de ensinagem e aprendizagem nesse oor@sxsujeitos ndo sdo passivos, mas
autores, produtores e co-autores dos conhecimerdas inovagdes. Os estudos das didaticas
especificas e as formas oheorporar os conhecimentos estdo implicados em processos de
compreensao do sujeito sobre a sua propria condg@bor nos processos de aprendizagem.

As discussdes sobre a integracdo entre episteraolgilidatica, no sentido de
“conceber o conteudo da didatica em correspond@aciaa epistemologia do conhecimento
cientifico” torna-se um caminho necessario parge,hbuscar compreender os desenhos
metodoldgicos e as praticas educativas necessgugaprecisamos desenvolver em ambito da
formacdo de professores e consequentemente es@tarpusca de um ensino nao
fragmentado em especificidades das linguagens ifirerdes areas do conhecimento, mas
articulador da formacao dos sujeitos educativosendicdo transdisciplinar da compreensao
dos conhecimentos e saberes, colocando-os emasag&p a vida pratica. Consideramos que
a ndo had como separar ensino, aprendizagem dasiémques, isso € claro no cotidiano.
Percebemos as discussdes em torno do conhecimatéticad uma tendéncia a separar
“didatica” e “didaticas especificas”, em movimerde desencontro na visdo de alguns
autores, porém percebemos que a didatica mesmcaadpliem diferentes areas do
conhecimento estabelece uma condi¢do fundamergakstdo da transposicao didéatica, ou
seja, os conteudos da linguagem cientifica seulaglo como conhecimento escolar para fins

da aprendizagem. A didatica ndo pode ser voltaneste para essa condi¢do de efetivar um
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processo de ensino e de aprendizagem, precisaapasgsar a situacao didatica e buscar
significados em novos métodos, tecnologias da @diocque favorecam diferentes contextos
educativos e educacionais.

Ora, nessa visao ndo podemos mais conceber a atlmlitb processo de formacéao
do profissional de educacao, e ndo permitir a mragéo dos conteudos da didatica, pois sao
fundamentais e relevantes ao campo das praticag@gidas trabalhadas de forma critica, re-
pensada no cotidiano, investigada na intenciordditioricapraticae ressignificada para dar
sentido a quem aprende e a quem ensina.

Como fundamento para pensar o descrito acima rjhsmendo, porém nao
abrangendo a discussédo do contraponto de autames Chervel (1990) — critico da teoria de
Chevallar], tomamos as ideias de Chevallar (19924Q) que se posiciona no campo da
Didéatica reconhecendo na escola a possibilidaderidedo dos saberes em que se operam
nela, dizendo “Algumas vezes, porém (e com maeguéncia do que se poderia acreditar),
sdo verdadeiras criacdes didaticas, suscitadas meleessidades do ensino”. Chevallar
(1991) reconhece a possibilidade criativa da eseolsendo uma producdo eventual as
“criacbes didaticas” ndo tem explicitamente idesdiel de autoria, reconhecendo a autoria
realizada pelos agentes da escola, ou tambémagredd propria escola. Poderiamos entender
gue “a escola”, sua ambiéncia, a cultura, as suigjatles dos sujeitos e da prépria escola
podem ser os criadores das condicbes para o asoateéo das “criacOes didaticas”. Vale
ressaltar a contribuicdo dos conhecimentos desadwesl no campo da Didatica revertendo
em aplicacbes e produtos para as instituicoes edasl Ao mesmo tempo as trocas de
conhecimentos geram expertises para ambas asig@Ei$ em torno dos conhecimentos nas
areas: da formacéao de professores — alunos dassadesPedagogia, na formacao continuada
dos professores dos CAp’s, nas aprendizagens quealum®s dos CAp’'s podem ser
favorecidos, e principalmente nas aprendizagensaqums instituicdes podem alcancar com
o conhecimento produzido na implantacdo de Projetgmrcerias na producdo de novas

tecnologias de ensino e de aprendizagem.

3. Conhecimentos descobertos a area da pratica pedageése da didatica

No que tange ao recorte investigado nessa pesqudsaquestdes da aplicacdo da
didatica em seu constructo pos-moderno -, poucesesela como fator de aplicacdo e
aproveitamento, tanto dos alunos do curso de Pgiagaanto dos professores dos Colégios

de Aplicagéo, isso sem nos referirmos as questésrohacdo continuada que néo foi objeto
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dessa pesquisa. E neste contexto, a propria coaumidtendida; os alunos da educacéo
basica, pouco se beneficiam dos processos de taf@eeconhecimentos que poderiam estar
sendo realizados na pratica pedagdgica da “engiiager meio de uma aplicacao didatica
significativa, de modo a atender ao projeto de &m@o via interlocucéo, que vai dos saberes
da docéncia dos professores e alunos do Cursodig®ga e dos professores do Campo de
Estagio realizando o que visam as Diretrizes de€@€de Pedagogia, tais como previstas no
At. 1°, §2°;

“O curso de Pedagogia, por meio de estudos te@ri@ticos, investigacéo e reflexao

critica, propiciara:

| - o planejamento, execugéo e avaliacdo de atieisl@ducativas;

I - a aplicagdo ao campo da educagdo, de contbbsj entre outras, de

conhecimentos como o filosofico, o histérico, o rapblégico, o ambiental-

ecoldgico, o psicologico, o linglistico, o socialiy o politico, o econémico, o
cultural.

Em um ano e meio de pesquisa, atendendo a difergmntgpos de alunos em
formacéo para pratica obtive relatos de que asuskes em sala de aula da disciplina de
didatica e de préatica pedagdgica se restringemxistepoliticos, deixando as reflexdes
epistemoldgicas e as reflexfes sobre o objetoaaardidatica fora do curso. E, no intuito de
percebermos e melhor trabalharmos essa fala entrectasde analise, buscamos realizar
esses conceitos trazendo atividades em sala dee quiigpostas de campo que articulassem
esse conhecimento. E, fato, os alunos ndo soubestabelecer a relacdo teoriapratica e nem
pensar sobre a didatica contextualizada. Em anthastiuicoes detectaram-se o mesmo fato
educativo.

A pouca interlocucao dos professores formadoresaldede aula com os professores
que pertencem aos Colégios de Aplicacdo apresentmsio um dos fatores que nao
consolida, em termos de realizacdo, a aprendizageprofissdo. Essa “fala” foi constante
durante o processo de pesquisa.

Ao mesmo tempo podemos perceber que em todastiasigies estudadas os CAp’s
estdo no mesmo espaco formativo, ou seja, nosi@stdw presente os prédios da Educacdo
Superior e os prédios da Educacdo Basica, sepasatosnte por andares, rampas ou um
complexo esportivo de pequeno porte. Sob esse plentista, a interlocucdo necesséria para
consolidacdo da aprendizagem dos estudantes do ders?edagogia ndo seria um fator
preponderante, pois ndo ha sequer necessidadestteaieento financiado ou de dificil
acesso de professores e alunos.

Bom, para inicio da nossa conversa frente aos &osoa desencontros da relacao

teoriapraticana efetivacdo das aprendizagens dos futuros gpimiis de educacédo, partimos
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do simples fato do espaco, que é a primeira joatifia dos professores e alunos das
disciplinas de pratica pedagogica e estagios. Esssencontros podem realmente existir, se
limitando as visitas técnicas ou aos relatoriosizados pelos alunos ou as avaliacbes das
regéncias, sem 0s encontros previstos de orientagdoampo. Esses problemas, também
aparecem sob a o6tica da incompatibilidade de lowr@n pela remuneracdo ndo adequada ao
docente da disciplina, porém néo entrarei nessasbdo, apenas demonstrar que nas duas
instituicdes esta previsto na matriz do Curso déafegia a visita nas disciplinas de Pratica
Pedagodgica e de Estagios. Demonstrar esse fatevamte no que tange as justificativas da
auséncia dos professores no acompanhamento dataddis nas disciplinas, relatadas por
alunos e professores dos CAp'’s.

Outra consideracéo a se tecer, trata de; quamdiaaimos estudos sobre as praticas
pedagodgicas devemos considerar o espacgo escaarpaso de fundo, ou seja, o sentido que
0 contexto daquela escola se realiza em termosojt@educacional e politico da instituicao
e seus modos culturais de organizacao e efetivdEssas propostas.

Ao realizar a pratica pedagodgica, sejam alunos tarda professores, sejam 0s
préprios professores dos CAp’s e 0s professoresstigio que estdo frente aos constantes
deslocamentos entret@oriapratica,percebem e possibilitam o crescimento da apregeina
profissional, inserindo nesse processo a reflexaostante e a criatividade. Essas
corporificam aos novos produtos didaticos em temgiab educacionais (como nas areas
pedagodgicas do ensino, do planejamento e da a@aliaps conteddos da didética; relacédo
professor-aluno, nos métodos de ensino e apreratizagpnteudos disciplinares, estratégias,
uso e criagéo de técnicas e recursos em diferareas dos conhecimentos e conteddos), que
beneficiem a escola e os sujeitos que ali deseaenolveducacéao.

Mas, para efetivar essa proposta ha fatores gpedem a articulag&eoriapratica
como Vimos acima, e que precisam ser mais bem emngidas e trabalhadas na Escola,
CAp’s e nos Cursos de Pedagogia de modo a alcangarformacgéo dos profissionais em
educacao mais proximas da realidade que se encoasastituicdes escolares; em constante
mudancas a partir da complexidade sécio-politidhais que as compdem nesse século.

Ao longo do percurso da pesquisa podemos identifetares impulsionadores da
fragilidade da relacateoriapréaticaem relacdo a busca de uma qualidade para consalida
mesma, nem sempre em acordo, apresentam-se awotzgbréem suas perspectivas

propositivas, como nos diz Tura (2012) fundamen&dd.aclau (2011, p. 68),

.. educacdo pode ser entendida como um signtécde ampla circulacdo e, ao
mesmo tempo, como um “significante vazio” (...)jspoondensa e articula uma
infinidade de sentidos — muito deles antagbnicade—tal forma que acaba por
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apresentar sentidos precarios, provisérios, ingawe reversiveis ou, pela
ambivaléncia das demandas que se articulam, umpoSsibilidade estrutural de
significacéo” (p. 68).

Entender a relacéteoriapratica demanda olhar o cotidiano da escola a partir das
significacdes que serdo valoradas e atribuidagpam®essos de ensino e aprendizagem dos
sujeitos envolvidos, mas também significam n&o grede vista os antagonismos que regem
essa relacdo. Antagonismos esses feitos de acdegepes sem ldgica compreensiva de
processos culturais atribuidos pelos sujeitos, cporcexemplo: a criagdo de um projeto de
forma individual que precisar ser coletivo na soastru¢cdo, mas a efetivacdo do mesmo
ganha significado particular e ndo consegue saugx@o pelos sujeitos que irdo realiza-lo na
pratica. O sentido atribuido esta na individualeath tarefa. Cada sujeito, por exemplo:
professor da disciplina de pratica pedagodgica ouesl&gio supervisionado, realiza o
acompanhamento e as atividades conforme a suaimtafidade e crenca sobre o projeto,
mesmo compartilhando de uma ementa e objetivosajetp. Nesse caso, 0 projeto perde seu
valor e deixa de compor a realizacdo do projetoage@gico institucional. Mas, o0s
antagonismos nao estao diretamente relacionadudivadualidade do professor, e se agrava
quando a instituicdo nao cria vinculos de discyss@aeflexdo e de retomada das atividades
daquele projeto com uma periodicidade compativel as acdes nele previstas e que favoreca
a orientacdo aos alunos e a criatividade dos mesyjuessédo basicamente os executores do
projeto.

Outro fator, muito levantado nas duas instituicées grau de envolvimento dos
professores nos projetos. Poderiamos nos pergsmthéd necessidade de medir um tipo de
relacdo educacional em graus ou niveis, mas sirstiqnar porque nao as significamos em
acoes? Nesse momento, alunos se queixam que esgoEs em sala de aula fornecem
poucos conteudos didaticos para pensar a pratioay se a pratica ja em si mesma fosse algo
além da significacdo tedrica. Ou os professoresnelein que o aluno deve ir a pratica com
uma visdo basica da teoria para depois aprofuredacentetdo pedagoégico, na justificativa
gue o aluno néo sabe pensar. Ou que o aluno prgaisairo ver como 0s outros professores
estdo realizando a prética para pensar em qua woenquadram.

O contexto dessa relacdo que trata o campo daicdidédmo fazer técnico é
geralmente a vertente trabalhada nas disciplinssad&ea. Demonstram assim, que a década
de 80, no campo da didatica no Brasil ndo foi §icativo para o fazer do conhecimento

escolar.
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Transposicao didatica em sala de aula € um conteito dificil porque os alunos
ndo sabem compreender o fazer reflexivo e criteadidatica. Essa afirmativa esvazia a
possibilidade do encontro com a criatividade nda®cdo do ensino e na execucado da
aprendizagem. Bastando ao professor reduzir skaltiadocente em um paradigma técnico
com aplicacbes metodoldgicas. Ainda se privilegidnaterial aprendente” que o aluno
encontra no campo dos estagios como sendo umadccibnstrutiva” deixando as analises
sobre os processos didaticos e os mecanismos d&s ae ensinar e aprender como
dissociados da compreensdo analitica dos sujeiesviédos, inclusive os professores dos
CAp’s.

Franco (2012, p. 41) descreve esse ambiente educatno;

“A impressao que se tem é que a Pedagogia deixeuisiir como fundamento para
a construcao do espaco/temo de aprender. Sem iesstagado, a Pedagogia perde
seu sentido. Ao mesmo tempo que, na auséncia darmento pedagdgico, a pratica
docente também carecera de significado; alunosoegsores, em processo de
ensino, distantes da razdo pedagdgica, tambémésedae constituirdo em torno de
atividades que ndo constroem sentidos e ndo ingpalsi para a participacao.”

Na visdo de Franco (2012) a pedagogia historitt@ar foi uma perceptiva
educacional que resgatou a importancia da escala eeorganizacdo do processo educativo,
trazendo como relevante o saber sistematizado queom a especificidade do saber escolar,
mas que ainda ndo se consolidou nas escolas poéguéoi colocada em pratica e nem,
assim, transformada em teoria. E traz como quastportante nos dias de hoje: Como
transformar uma pedagogia em didatica?

Ampliando a discussao de Franco (2012), mesmoagquia ndo se tenha respostas
que consolidem a pedagogia historico-critica via fazer diferenciado em sua proposta
didatica, precisou perceber que o tempo-espacc desdagogia precisa ser incluido nas
guestbes mais emergentes em tempos de complex@adeja, a reorganizacao escolar € sim
necessaria, mas precisa analisar o universo esanla@aua capacidade de resposta educativa
diretamente relacionada aos Cursos de Pedagogiadgws seus espacos sdo integrados com
tal finalidade, e vise versa& realizagdo da pratica pedagdgica que funde umdacéo
teoriapratica em estreita compreensdo dos procesdidaticos pode ser consolidada na
formacdo dos nossos futuros profissionais de ed@EEssa é uma inquietacdo que nao
quer calar.

N&o basta somente ensinar nos cursos de pedagogi@ €, foi ou sera a didatica,
mas torna-la problematizada no dia a dia da esnal&fetivacdo da relac@oriapraticano

momento em que 0s alunos vivenciarem a praticagogjitza.
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Leite (2007) nos demonstra que sob o ponto da datformacao dos professores os
didlogos necessarios entre o saber que se coagiditir da pratica e o saber que se constroi
no aprofundamento continuo nas instanciam acadéneist#o longe de serem realizados,
permanecendo uma problematizacdo ainda n&o resolved academia, que s&o “... 0s
processos de constituicdo do conhecimento esd@B&ITE, 2007, p, 5). Outro fato que Leite
(2007) nos recorda para esse momento, € consmiezaa na historia da didatica no Brasil as
politicas educacionais para 0s cursos de pedagagisou por periodos de influéncia do
pensamento pedagdgico internacional na sua matireptiva sendo adaptados ou
confirmados no curriculo at¢ o momento em que gendeu na década de 80 que as
discussbes sobre o conhecimento escolar mobilizetlexédo didatica e a partir da década de
90 é que o assunto ocupa com prioridade o campumizulo e propés modelos de dialogo
tedrico e entdo se referenda o conceito de “traigo didatica”.

Com essa visdo podemos dizer que estamos someniicio de trazer novas
questbes para o campo da pratica pedagogica edddicdi e ndo é justificavel ainda
permanecermos em referenciais somente técnicasnoerne politicos para essas areas.

Ainda vamos caminhar na interacao teoria-praiceas reflexdes didaticas possiveis
que contribuam com o projeto educacional da formalgE profissionais da educacéo. Novos
conhecimentos para alimentar suas praticas derfagsin” e “aprendizagem”, a pesquisa e a
criacdo de novas metodologias e produtos, ndo denpamna alavancar e alimentar a teoria,
mas fundamentalmente para fornecer aos participait€ompreensdo da complexidade
educativa e as possibilidades de resignificar fisutiades encontradas no desenvolvimento
dos processos educativos em salas e aula.

Esperamos contribuir para os estudos no campo ditich e da formacdo de
professores em prol do crescimento educacional imstguicdes e de toda comunidade

académica a partir das divulgacdes cientificasadgssquisa.
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