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Resumo: Este trabalho tem como objetivo refletir sobre as criticas ao crescimento da modalidade de
graduagao tecnol6gica no Brasil. O objetivo é ressaltar a importéancia do tema, sinalizar a relevancia da
discussdo sobre amodalidade de ensino erefletir mais profundamente sobre as criticas preliminares desta
modalidade de ensino. Entre as perspectivas discutidas, estéo: a hiper valorizagdo das modalidades e
cursos tradicionais, o tempo de duracdo dos cursos superiores, o atendimento ao modelo econémico
vigente e aformacéo integral do estudante.
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1 INTRODUCAO

A formagao para o trabalho ndo é um tema novo no Brasil. Desde a
década de1960, o pais discute a formacao para o trabalho no nivel superior. A
partir de 1996, com a nova LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, o
assunto é pauta novamente.

As reflexdes procuram questionar afirmacdes reducionistas que alegam
ser o crescimento da graduacéo tecnoldgica no Brasil “um fenébmeno, em ultima
analise, modalidade de graduagdo que reproduziria, na esfera do ensino
superior, o dualismo educacional que expressa historicamente o carater de
classe da escola capitalista, além de manifestar o rebaixamento de carater
imediatista e pragmatico a que vem sendo submetido o ensino em geral, e o
ensino superior em particular” (Santos e Jiménez, 2009, p. 2).

A questdo se apresenta como “nova” e os criticos parecerem defender
que o crescimento dos cursos tecnolégicos em nivel superior é fruto das
politicas publicas para formacéao superior em menos tempo, o que implicaria na
transferéncia da responsabilidade para a escola privada, reducéo de orgcamento
para a educacdo, atendimento a demanda do capital, auséncia de
compromisso com a formacéo integral do estudante.

O trabalho procura ressaltar a contemporaneidade do tema, a relevancia
da discussao e a ambivaléncia dos argumentos utilizados para oposicao ao
crescimento da graduacao tecnoldgica, como modalidade de educagdo no
Brasil.

Os indicadores de crescimento, assim como, a importancia do tema para
0 cenario da educacao brasileira sdo abordados no capitulo 2 do trabalho. A
ambivaléncia de posi¢coes sobre o crescimento da graduagao tecnoldgica no
pais foi discutida no capitulo 3. As consideracdes finais do trabalho sintetizam a
caracterizacdo de discursos muito mais impregnados de ideologias
repetidamente reproduzidas, do que contribuicdes efetivas a critica da
modalidade de ensino que se destaca.



2 A EVOLUCAO DA GRADUACAO TECNOLOGICA NO BRASIL

O Ministério da Educacdao — MEC recupera a histéria da educacao
tecnologica ou para o trabalho, quando registra que em 1909, o entdo
presidente da Republica, Nilo Pecanha, criou dezenove escolas de Aprendizes
Artifes que, mais tarde, deram origem aos centros federais de educacao
profissional e tecnologica — CEFETs (MEC, 2009).

A partir de 1980, um novo cenario: econdémico, tecnoldgico e produtivo,
especialmente na prestacdo de servigos, se estabeleceu, desde entdo, as
politicas publicas tém favorecido a educagéo para o trabalho e muitas destas
politicas foram criadas para atendimento das demandas por esta formacao.

As concepcdes defendidas pelo governo brasileiro para formulacdo das
politicas publicas para o ensino profissionalizante sdo de que a educacgao para
o trabalho ndo pode estar desvinculada de um projeto social mais amplo e por
este motivo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB de 1996,
coadunadas por decretos e portarias posteriores, evidenciam medidas
articuladas com as politicas publicas para a educacgao profissional.

Os 6rgaos governamentais brasileiros argumentam que tais politicas
publicas estdo alicercadas na integracdo da educacdo com o mundo do
trabalho, com outras politicas publicas, com a propria LDB e com a
necessidade de reestruturar o sistema publico de ensino, valorizando inclusive
a formacdo dos profissionais que atuam na educacdo profissional e
tecnolégica.

As politicas publicas de educacgéao superior tém favorecido a educacao
profissional no pais, as metas procuram preparar os trabalhadores ou futuros
profissionais para enfrentar o mundo do trabalho sem, no entanto, restringir sua
atuacdo a simples instrumentalizacdo ou técnica. Segundo o MEC, é
necessario que tais politicas que tiveram origem nas demandas sociais
atendam as necessidades e caréncias da sociedade, trazendo resultados
efetivos para o desenvolvimento social dos cidadaos, no ambito do social,

politico, econdmico, cultural e produtivo.



O Resumo Técnico do Censo da Educacao Superior em 2009 destaca a
evolucao das matriculas nos Cursos Superiores de Graduacao Tecnologica,
modalidade de ensino caracterizada pela formacdo profissional no nivel
superior. Em 2009 esta modalidade de ensino representou 11,4% do total de
matriculas no Ensino Superior.

Em 2001, as matriculas nesta modalidade eram da ordem de 69.797
estudantes. Em 2009, o numero foi de 680.679 matriculados. O crescimento
registrado no periodo é de mais de 975% no numero de matriculas na
modalidade.

A evolugéo das matriculas sinaliza a importancia da discussédo sobre as
modalidades de ensino no Brasil e as implicacdes de cada um destes modelos.

O grafico abaixo resume a evolugdo do numero de matriculas na

Graduacao Tecnoldgica no Brasil, no periodo de 2001 a 2009.

Grafico 1 — Evolucao do Numero de Matriculas na Graduacao Tecnoldgica
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Fonte: Resumo Técnico do Censo da Educacao Superior - 2009

As IES - Instituicbes de Ensino Superior privadas sdo responsaveis por
mais de 90% da oferta de Cursos Superiores de Tecnologia. O grafico 2
demonstra a participagdo das escolas privadas e publicas no numero de
matriculas desta modalidade.



Grafico 2 — Evolucao do Numero de Matriculas na Graduacao Tecnoldgica
por tipo de IES — Publica ou Privada
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Fonte: Resumo Técnico do Censo da Educacao Superior - 2009

Enquanto o Ensino Superior nas modalidades tradicionais, Bacharelado
e Licenciatura, cresceram aproximadamente 188% no periodo de 2001 a 2009,
a modalidade de graduacao tecnolégica cresceu 975% no mesmo periodo.

Os gréaficos sinalizam a relevancia da discussao deste modelo de ensino
superior. Nos ultimos dez anos, mais que a oferta destes cursos, as politicas
publicas e investimentos no setor privado, atrairam a captagédo de alunos para
tais cursos.

Na esfera publica a expansao da rede federal de educacao profissional,
programas para profissionalizacao no nivel médio e superior, escolas técnicas,
o Programa Nacional de Integracdo da Educacéao Profissional com a Educacao
Basica para Jovens e Adultos (PROEJA), entre outras acdes, caracterizam o

direcionamento das politicas publicas neste sentido.
2 ANALISE DAS CRITICAS A GRADUACAO TECNOLOGICA

Segundo Bauman (1999, p. 270), como sempre ocorre com a condicao

humana, notoriamente ambivalente ou multifinal, os ganhos séo



simultaneamente perdas e o que empresta forca e atracao, também é fonte de
fraqueza e vulnerabilidade.

Neste sentido, as criticas mais comuns ao crescimento da Graduagéo
Tecnolégica no Brasil caracterizam a ambivaléncia de seus argumentos:
reducao do tempo de integralizacdo dos cursos, atendimento as demandas do
capital ou sistema econémico vigente, a transferéncia da modalidade para a
escola privada e a falta de compromisso com a formacao integral do estudante.

Souza e Jiménez (2009, p. 15), afirmam que a implicacdo mais patente
desse fenbmeno no campo educacional €, sem duvida, a intensificacdo cerrada
do carater mercantil do ensino, tanto no que diz respeito a ampliacao do
mercado da educacdo, como no sentido do atrelamento da formacéao
profissional as estritas demandas deste ultimo.

As criticas nos remetem mais a avaliacdo do modelo econémico
predominante do que propriamente as caracteristicas desta modalidade de
ensino. Segundo Rouanet (p. 11) ha uma grande descrenga com relacéo ao
sistema econdmico predominante. O capitalismo é vivido como gerador de
desemprego e de exploracdo, o socialismo fracassou em suas promessas de
eliminar a injustica social e de promover abundéancia, e ambos se revelaram
ecologicamente predatérios. A modalidade de ensino ndo necessariamente
favorece o sistema econdémico predominante, mas a constru¢do de suas bases
ou diretrizes e mesmo seu projeto pedagdgico € que caracterizam as
influéncias politicas, econdmicas e sociais que impactam no perfil do egresso.

Conforme Morin (1999, p. 29), a nossa relagdo com o mundo exterior
passa nao sé pela informacdo, mas também pelos nossos sistemas de ideais,
que recebem, filtram e triam o que nos fornece a midia. Quando nao temos
opinido formada ou preconceito prévio, somos extremamente abertos as
informagdes. Quando nao possuimos estrutura mental ou ideolégica capaz de
assimilar ou inscrever, a informagdo transforma-se em ruidos. Em
contrapartida, quando dispomos de idéias firmes e definitivas, somo muito
acolhedores para todas as informacdées que confirmem, mas muitissimo
desconfiados para com as que as contrariem.

A visdo do autor reforca que temos dificuldades em assimilar
informagdes que nos contrariem ou que desafiem nossos preconceitos. A
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oposicao ao modelo econémico vigente distancia a analise mais apurada do
modelo dos Cursos de Graduacao Tecnoldgica, cujas diretrizes nacionais nao
divergem em muito da Graduagé&o na modalidade Bacharelado.

Segundo a legislagao vigente, o curso superior de tecnologia deve
contemplar a formacao de um profissional “apto a desenvolver, de forma plena
e inovadora, atividades em uma determinada area profissional”, e deve ter
formacao especifica para: aplicacao e desenvolvimento de pesquisa e inovacao
tecnoldgica; difusdo de tecnologias; gestao de processos de producao de bens
e servigos; desenvolvimento da capacidade empreendedora; manutencdo das
suas competéncias em sintonia com o mundo do trabalho; e desenvolvimento
no contexto das respectivas areas profissionais.

A analise das diretrizes dos cursos de Bacharelado em Administracao,
denominado curso tradicional e que representam uma fatia significativa dos
egressos do Ensino Superior no Brasil, ndo diverge em muito da proposta dos
Cursos de Graduacao Tecnolbgica. Conforme legislacao vigente, para o curso
de Administracao: “Os cursos de graduacao de Administracdo devem formar
profissionais que revelem, pelo menos, as seguintes competéncias e
habilidades: reconhecer e definir problemas, equacionar solucdes, pensar
estrategicamente, introduzir modificacbes no processo produtivo, atuar
preventivamente, transferir e generalizar conhecimentos e exercer, em
diferentes graus de complexidade, o processo da tomada de decisdo” (DCNs -
Administracao, 2002).

No que diz respeito a formacdo em menos tempo, os Cursos de
Graduacao Tecnoldgica se integralizam a partir de 2 anos. Para alguns cursos
a integralizacdo é de até 4 anos, o que nao diverge da maior parte dos
bacharelados e licenciaturas (formacdo de professor) que duram na sua
maioria entre 3 e 4 anos.

Segundo Rouanet (1993, p. 22) generalizando 0 acesso a escola, as
sociedades liberal-capitalista difundiram mais que qualquer outro periodo da
histéria as oportunidades para que todos alcancassem o estagio da razao
humana. O autor, em seguida, questiona-se sobre o alcance do ideal da
autonomia intelectual a partir desta afirmativa. A alegacao de que somente os
cursos de graduagdo de longa duracdo poderiam atender integralmente a

6



formacao do estudante é fragil e ndo assegura a formagéo intelectual ou
mesmo a contribuigdo social a partir do tempo de permanéncia na escola.

Neste sentido, o tempo ndo diz muito a respeito da integralidade na
formacdo. No caso da formacdo de professor, a média do tempo de
integralizacao dos cursos é de 3 anos, média em que os cursos de Graduacao
Tecnolégica também se integralizam. E necesséario considerar que néo foram
apresentadas evidéncias, de que, o tempo de permanéncia cursando o0 ensino
superior esta diretamente ligado a produtividade intelectual e social do egresso.

A transferéncia da responsabilidade para a escola privada e
consequente reducdo do orcamento na educacao, é outro argumento repleto
de ambivaléncias. A IES privada no Brasil é responsavel por 89,4% das vagas
de ensino superior no Brasil, o que significa que a evolucédo da oferta de Ensino
Superior no Brasil é absorvida, em grande medida, pela iniciativa privada. A
responsabilidade de transferéncia para iniciativa privada do ensino no Brasil
nao € propria da Graduagado Tecnoldgica, mas das caracteristicas da politica
de educacéao no Brasil.

As diretrizes para Cursos Superiores de Tecnologia reforcam que os
cursos de Graduacado Tecnologica devem ser concebidos como um processo
de construcao social que permita a educacdo em bases cientificas, ético e
politicas e socialmente produtivas.

Outro aspecto ambivalente das criticas ao crescimento da graduacao
tecnoldégica no Brasil parece partir da hiper valorizacdo das profissdes
tradicionais e do diploma de ensino superior. O relatério do INEP 2009 destaca
que quase metade do numero de matriculas o0 ensino superior concentra-se
nos cursos de Administracdo, Pedagogia, Direito e Engenharia.

A Graduacao Tecnolégica tem apresentado cursos pouco convencionais
e que possibilitam a o ingresso em novos ramos do mercado de trabalho, como
0S cursos nas areas de hospitalidade e lazer, ambiental, producao alimenticia e
producéo cultural e design.

Segundo Bauman (1999, p. 290), a diversidade prospera e o mercado
prospera com ela. Mais precisamente, sé se permite prosperar a diversidade
que beneficia 0 mercado. O mercado abomina a autogestdo e a autonomia e
como antes, é preciso batalhar pela autonomia se quisermos que a diversidade
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signifigue mais do que a variedade de estilos de vida negociaveis. Deve-se
lutar acima de tudo pelo direito de assegurar a diversidade comunitaria e nao
individual, uma diversidade que deriva de uma forma de vida comunitariamente
escolhida e servida.

A perspectiva do autor se aplica tanto na escolha de profissdes
tradicionalistas e de origem elitista no Brasil, como no caso do Direito e
Engenharia, como as novas profissbes oportunizadas pelos cursos de
Graduacao Tecnoldgica. Neste sentido a diversidade dos cursos e profissoes é
assegurada a medida que se escolhe e serve a comunidade. A possibilidade de
escolha e responsabilidade no exercicio da profissdo € que asseguram a
diversidade e o atendimento as demandas sociais.

CONSIDERACOES

Segundo Morin (1999, p. 57), se a ciéncia fisica e a ciéncia biol6gica
exigem um pensamento cada vez mais complexo, a ciéncia da sociedade
humana necessita de uma complexidade ainda maior.

Ao sumarizar as criticas aos Cursos Superiores de Tecnologia,
observamos que: a reducdo do tempo de integralizacdo dos cursos nao
significa necessariamente baixa qualidade ou formacao fragmentada, visto que
nao foram apresentadas quaisquer evidéncias do desempenho dos egressos
no contexto social, politica e econdmico; o atendimento as demandas do capital
ou sistema econdbmico vigente nao se apresentam como caracteristicas
exclusivas da modalidade, a critica relacionada é mais um repudio ao sistema
gue uma andlise da proposta do modelo; a transferéncia da modalidade para a
escola privada também se caracteriza no modelo de educacao brasileiro e néo
especificamente na Graduacao Tecnoldgica; e a falta de compromisso com a
formacao integral do estudante ndo estd amparada em qualquer analise das
diretrizes nacionais ou projetos pedagdgicos destes cursos.

As criticas mais apressadas a respeito da evolugcdo dos Cursos
Superiores de Tecnologia desconsideram fatores como: o impacto da
contribuicdo dos egressos do ensino superior no meio politico, econémico e

social; o surgimento de novos ramos no mercado de trabalho; a insergéo social



daqueles que nao escolhem a formacdo nas profissdes convencionais; a
realidade, contexto e demandas sociais regionais; convergéncias e
divergéncias das demais modalidades de ensino; a inser¢cdo no mercado de
trabalho oportunizada por uma formacdo mais rapida e especifica; os
indicadores internacionais das modalidades de formagao superior; e a analise e
contextualizacdo do projeto pedagdgico do curso, independente de sua
modalidade de ensino.

As criticas mais comuns a evolucdo dos Cursos Superiores de
Graduacao Tecnolbgica, estdo ancoradas em informacdes preliminares,
estudos superficiais e mesmo preconceitos a partir da formacéao tradicional no
Ensino Superior brasileiro.

Conforme Harvey (2001, p. 299), vejamos os conhecimentos construidos
mais a partir do modelo das complexas ecologias entrelacadas, constituidas
por processos e partes distintivas que se alimentam dinamicamente umas as
outras, de maneira que, com freqiéncia, envolvem confusdes e contradigcdes.

A pesquisa consistente e que considere especialmente, o impacto social
do crescimento desta modalidade de ensino no cenario nacional, poderia
contribuir para a compreensao e mesmo a constru¢do de politicas sociais que

favorecam o a educacao no Brasil.
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