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Resumo: Este estudo tem a finalidade de comparar, em tragos gerais, a Educacdo Superior Americana e
Européia, a partir do Sistema de Avaliacdo Americana e 0 Processo de Bolonha. Identificando e
compreendendo as recentes transformagbes no ensino superior. S&0 anadlisadas as principais
caracteristicas de ambos os sistemas, examinando a interligacéo progressiva dos espacos da politica de
educacdo superior. O sistema americano € descentralizado, cada um dos 50 Estados Americanos tem sua
autonomia, independentemente do Governo Federal, respeitando as legislaghes diferentes de cada
Estado. O sistema de avaliacdo do ensino superior americano € feito através da acreditacdo das
universidades e faculdades através de associacOes de acreditacdo previamente reconhecidas.
Apresenta-se como 0 Processo Multilateral de Bolonha, projetado paracriar umaarquitetura unificadade
educacdo superior na Europa, foi remodelado e dirigido pela estratégia Lisboa 2000 da Uni&o Européia
para a competitividade. Como resultado, observamos que a Declaracéo de Bolonha, apela & urgéncia das
exigéncias da competitividade internacional do ensino superior. Tem sido considerada com “a chave’
para promover a mobilidade, superando o ensino superior dos Estados Unidos, e conseguientemente
ocorrendo perdas de interesses dos estudantes estrangeiros.

Palavras Chave: Processo de Bolonha - Ensino Superior - Avaliagcdo do ensino - Qualidade -
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1. INTRODUCAO

Conforme Robertson (2009) em muitas partes do mundo, a educacéo superior € vista
como um motor para o desenvolvimento de uma economia baseada no conhecimento; as
politicas, os programas e as praticas da educacdo superior sdo cada vez mais cooptados e
dimensionados por interesses politicos e econémicos geoestratégicos mais amplos. E foi isso
que percebemos quando aprofundamos os estudos sobre o Processo de Bolonha e o Sistema
de Avaliacdo Americana.

Na sociedade contemporanea, novos conceitos, valores, saberes e relacbes se
estabelecem e comecam a emergir a partir da presenca do fendmeno da “quebra de fronteiras”,
gue tem em sua esséncia, uma nova razdo que, em principio, é incompativel com o atual
sistema educacional que permanece fechado, linear, e também bastante questionado, em
praticamente todos os paises do mundo.

Assim, a circulacdo das idéias e da cultura universitaria, a internacionalizacéo,
regulacéo e a competitividade, coadunam com as idéias de integracdo econdmica e unificacdo
politica que se inicia a partir da segunda metade Século XX.

Em 1998, em Paris, 0os ministros da educacdo da Alemanha, Franca, Italia e reino
Unido assinaram uma declaracdo (Declaracdo da Sorbone, 1998). No ano seguinte, 0S
ministros de vinte e nove Estados europeus, subscreveram a Declaracdo de Bolonha, em que
assumem como objetivos promover um espaco europeu de educacdo superior coerente,
compativel, atrativo e principalmente competitivo, fazendo com que os Estados Unidos
perdessem significativamente o nimero de alunos estrangeiros.

O sistema de avaliacdo do ensino superior americano é feito por meio da acreditacao
das universidades e faculdades através de associacbes de acreditacdo. Existem duas
organizacbes que reconhecem essas agéncias de acreditacdo nos Estados Unidos, o
departamento de educacdo nos Estados Unidos, U.S Department of Education (USDE), ou
Council for Higher Education Acreditation (CHEA), conselho de reconhecimento do ensino
superior. Muitos estados americanos exigem o registro de suas faculdades e universidades
presenciais em associagdes regionais de acreditacgao.

O reconhecimento das instituicdes de ensino superior nos Estados Unidos é opcional
por parte das instituicBes. E um processo ndo-governamental, um processo independente.
Existem dois tipos de reconhecimento: Reconhecimento Institucional e por organizagdes
profissionais.

Diante do explanado o objetivo deste artigo é descrever como acontece o0 processo de
avaliacdo do ensino superior americano e o processo de avalia¢do europeu, denominado como
processo de Bolonha, ao final da descrigéo fazer um comparativo entre as duas metodologias.

Assim. este artigo esta dividido em 5 se¢Bes. Esta primeira introdutoria, onde se
apresenta o assunto e o objetivo do estudo. A sec¢do 2 expde 0s conceitos referente ao processo
de Bolonha, e nas subse¢des deste topico apresentam-se aspectos como metas do processo de
Bolonha alguns documentos sobre o processo de Bolonha e informag6es sobre o processo de
transicdo. A secdo 3, € destinada ao ensino superior americano, explanando como ocorre 0
processo de avaliacdo do ensino superior. Na sec¢do 4 sdo feitas as consideragdes finais, em
seguida as referéncias utilizadas na pesquisa.
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2. PROCESSO DE BOLONHA - NOVO ESPACO EUROPEU DE EDUCACAO
SUPERIOR

Em 1998, em Paris, os ministros da educacdo da Alemanha, Franca, Italia e Reino
Unido assinaram uma declaracéo conjunta onde a intencdo é de promover a construcdo de um
“espago europeu de educagdo superior” para responder as exigéncias de uma nova sociedade
(Declaracao da Sorbonne, 1998). No ano seguinte, 0os ministros de 29 paises europeus (Para
além dos 29 signatarios iniciais, aderiram a Declaracdo de Bolonha até a reunido de ministros
de Lovaina (2009) mais 18 paises) subscreveram a Declaracdo de Bolonha, em 19 de Junho de
1999 — que desencadeou o denominado Processo de Bolonha — reunidos na cidade italiana de
Bolonha.

A declaragdo marca uma mudanca em relacdo as politicas ligadas ao ensino superior
dos paises envolvidos e procura estabelecer uma Area Européia de Ensino Superior a partir do
comprometimento dos paises europeus em promover reformas de seus sistemas de ensino,
para se adaptarem as necessidades de mudanca, as exigéncias da sociedade e aos avangos do
conhecimento cientifico, ou seja, é a necessidade de retomar o papel da Europa na Educacgéo
Superior no contexto global — a Europa do Conhecimento.

Embora a Declaracdo de Bolonha ndo seja um tratado, os governos dos paises
signatarios comprometem-se a reorganizar os sistemas de ensino superior dos seus paises de
acordo com os principios dela constantes.

A declaracdo visa a tomada de a¢des conjuntas para com o ensino superior dos paises
pertencentes a Unido Européia, com o objetivo principal de elevar a competitividade
internacional do sistema europeu do ensino superior. Para assegurar que o sistema europeu do
ensino superior consiga adquirir um grau de atracdo mundial semelhante ao das suas
extraordinarias tradicdes cultural e cientifica, delinearam-se 0s seguintes objetivos:

Promover entre os cidaddos europeus a empregabilidade e a competitividade internacional do
sistema europeu do Ensino Superior.

Adotar um sistema baseado em trés ciclos de estudos:
o 1l.°ciclo, com duragdo minima de trés anos — grau de licenca;

o 2.°ciclo, com a duracdo de um ano e meio a dois (excepcionalmente um ano) —
grau de mestre;

o 3.°ciclo — grau de doutor.

Implementar o suplemento ao diploma. Sdo automaticamente reconhecidos em todos 0s
estados aderentes, facilitando dessa forma, o reconhecimento das qualificaces e a mobilidade
das pessoas.

Estabelecer um sistema de créditos transferiveis e acumulaveis (ECTS), comum aos paises
europeus, para promover a mobilidade mais alargada dos estudantes. (Os créditos podem
também ser adquiridos em contextos de ensino ndo superior, incluindo a aprendizagem ao
longo da vida, desde que sejam reconhecidos pelos estabelecimentos de ensino superior de
acolhimento)
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Promover a cooperagdo européia na avaliacdo da qualidade, com vista a desenvolver critérios
e metodologias comparaveis.

Promover as dimens@es europeias do ensino superior, em particulas:
o Desenvolvimento curricular;
o Cooperacéo interinstitucional;
o Mobilidade de estudantes, docentes e investigadores;
o Programas integrados de estudo, de formagé&o e de investigacéo.

O Processo de Bolonha significa reorganizar o processo formativo em torno de novos
valores: as competéncias e ndo sO os conteidos, as aprendizagens e nao simplesmente o
ensino, a participacdo e o envolvimento de todos os agentes implicados e ndo apenas a
participacdo de professores nas aulas e de estudantes no estudo e nos exames.

A Declaracdo de Bolonha foi reforcada pelas declaracbes do Conselho Europeu
(insténcia decisoria maxima da UE), que afirmou a necessidade de fortalecer e renovar a
educacdo superior e a pesquisa na UE. Vejamos os comunicados:

Comunicado de Praga (2001) — Tem as seguintes questdes em debate:
o Aprendizagem ao longo da vida;
o Envolvimento dos estudantes na gestéo;
o Promocéo de atividades do espago europeu da educagéo Superior.

Comunicado de Berlim (2003) — Reafirma objetivos de Bolonha e Praga, dando conta da
decisdo de colocar em funcionamento pleno o sistema europeu de créditos (ECTS — European
Credit Transfer and Accumulation System). Passa a fornecer aos estudantes o Suplemento ao
Diploma (documento escrito numa lingua estrangeira de grande circulacdo onde se descreve o
programa de estudos, as “‘competéncias transversais” de cada aluno.

Comunicado de Bergen (2005) —Tal como proposto pelo relatério da ENQA (Rede Européia
para a Garantia da Qualidade no Ensino Superior), onde deverdo obedecer as avaliagdes
promovidas pelas agéncias nacionais e internacionais, as quais virdo a integrar um registro
europeu de agéncias de garantia da qualidade, o qual exigira, por sua vez, a meta-avaliacdo e a
meta-acreditacdo das proprias agéncias.

Comunicado de Londres (2007) — Esforcos de avango na questdo de mobilidade e
comparabilidade da certificacdo sdo reportados e reiterados. Afirmando a necessidade de
responder eficazmente aos desafios da globalizacdo e construir um espago europeu de
educacdo superior baseado em autonomia institucional, igualdade de oportunidades e
principios democraticos que facilitardo a mobilidade, aumentardo a empregabilidade e
fortalecerdo a atratividade e competitividade da Europa.

Comunicado de Lovaina ( 2009) — Reiterados os fundamentos do Processo de Bolonha como
base para a pauta até 2020. Relata as consequiéncias que a sociedade enfrenta nesse periodo
devido a crise econdmica global, e a fim de trazer a recuperacdo econdémica sustentavel, o



ensino superior europeu vai se esforcar para inovar com base na integracdo entre 0s ensinos.
Considerando o investimento pablico no ensino superior de prioridade maxima.

Comunicado de Budapeste e Viena (2010) — Relembra o surgimento do Processo de Bolonha,
todos 0s objetivos, os progressos significativos a cada comunicado e propdem medidas para
facilitar a adequacéo e a integracdo dos principios do Processo de Bolonha e as linhas de acéo
em todo o ensino superior da Europa. Através do continuo desenvolvimento, melhoria e
reforco do Espaco Europeu do Ensino Superior, afirmam que a Europa sera capaz de enfrentar
com éxito os desafios da proxima década.

E importante destacar que a Declaracio de Bolonha (e suas atividades posteriores —
Processo de Bolonha) ndo estd no ambito estrito da UE, pois foi elaborada por um conjunto de
ministros da Educacdo Européia, e ndo tem valor legal em nivel europeu. Portanto, ndo se
caracteriza como um mandato da UE que obriga os paises-membros ao seu cumprimento; é
um acordo que s6 tem validade se o0s governos signatarios o implementarem em seus
respectivos paises. Na realidade, a legislacdo da UE impede o estabelecimento de normas
uniformes na area da educacdo, ja que esta esta sob tutela exclusiva dos Estados-membros.
Em contrapartida, nem todos os ministros da Educacdo signatarios séo membros da UE. Sem
duvida que, desde o primeiro momento, a UE desempenhou um papel de lideranca no
Processo de Bolonha, ja que um grande nidmero de atividades e de projetos desenvolvidos no
marco desse processo foi financiado e liderado por instituicdes da UE. Pode-se dizer que o
Processo de Bolonha é um processo de todas e de cada uma das nagdes européias em que a
UE atua como dinamizadora

2.1. PRINCIPAIS METAS DO PROCESSO DE BOLONHA
As principais metas do Processo de Bolonha sdo:

1. Aumentar a competitividade: No Processo de Bolonha, competitividade é sinénimo
de atratividade. A meta é melhorar a posicdo estratégica da educacdo superior européia em
nivel mundial, de forma que ela seja mais atrativa para 0s proprios europeus e para a
comunidade internacional. Pode ser alcancada por meio de uma politica de melhora como
também com o aumento da visibilidade do que é oferecido nas instituicdes de educacdo
superior européias. E evidente que a melhora da qualidade é a primeira condicio para
aumentar essa atratividade. Esta deve ser resultado de multiplas a¢des: melhoras dos servicos
oferecidos aos estudantes nas institui¢fes, cursos mais estimulantes e adaptados as demandas
sociais, ajuste nos planos de ensino para terem um tempo de duragéo real, diversidade da
oferta para satisfazer as multiplas demandas sociais € melhora de todos aqueles aspectos da
educacédo superior. O Processo de Bolonha propde concretamente algumas medidas para
aumentar a atratividade. A primeira, que os diplomas sejam compreensiveis quer para
empregadores como para estudantes de qualquer lugar do mundo. A segunda, apresentarem de
forma explicita os contetdos aprendidos durante a permanéncia do estudante na universidade,
entendendo que estes sdo devem ser somente 0os conhecimentos adquiridos como também as
competéncias gerais (habilidades e atitudes) necessarias ao mercado de trabalho e a vida
pessoal.

2. Adaptacdo as demandas do mercado de trabalho: Um dos problemas da educagéo
superior européia é seu distanciamento do novo mercado de trabalho da sociedade do
conhecimento. Neste contexto essa proposta vem a ser entendida como uma exigéncia de
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ensinar e aprender o que é relevante para o mercado de trabalho; e que as instituicdes de
educacdo superior devem dar respostas as novas demandas sociais. E também uma proposta
que, além de qualificar para as necessidades da nova sociedade, reconhece mediante um claro
sistema de avaliacdo que os resultados pretendidos foram alcangados. Os fatores decisivos
para melhorar a adaptacdo as demandas do mercado de trabalho séo: definir claramente os
objetivos de aprendizagem da cada curso, elaborar as competéncias (conhecimentos,
habilidades e atitudes) necessarias para realizar uma determinada atividade profissional e para
0 desenvolvimento pessoal, e estabelecer uma claro sistema de garantia de qualidade dos
programas de ensino que assegurem que aquelas competéncias sao as verdadeiramente
adquiridas pelos graduados daqueles cursos. O que o Processo de Bolonha propde para isso €
um novo modelo educativo, formando as chamadas competéncias tranversais, dentre as quais
destacamos o aprendizado, conseguido ndo apenas por meio das fontes tradicionais, mas
também da prépria experiéncia, da de outras pessoas e das inovacOes cientificas e
tecnoldgicas.

3. Mobilidade: A terceira grande meta do Processo de Bolonha é o desenvolvimento da
mobilidade interna e externa para estudantes, docentes e pessoas administrativas. Essa
proposta parte de dois pressupostos. O primeiro, que um amplo mercado competitivo para a
educacdo superior servird para melhorar a qualidade das institui¢cbes européias; e o segundo,
que é necessario desenvolver a cidadania européia por meio do profundo conhecimento de
outros paises e culturas. Para sua viabilidade, torna-se necessario que as estruturas educativas
nos diferentes paises sejam passiveis de comparacdo a fim de tornar possivel o
reconhecimento de cursos concluidos em outro pais. E respeitar a diversidade significa que a
comparacdo deva ser baseada em um modelo flexivel que reconheca, quer os conhecimentos
basicos transmitidos por outros sistemas educativos, quer a qualidade de outras instituicdes.
Para a implementacdo dessa proposta, foi criado em 1988 o programa ERASMUS, que
mobilizou até hoje mais de um milhdo de estudantes europeus. Por meio desse programa, a
UE concede apoio econdmico aos estudantes que desejam estudar um semestre letivo em
outro pais da UE. Esse apoio ndo cobre todos os gastos, porém o que torna o programa
atrativo é o fato de as instituicdes que recebem os estudantes terem a obrigacdo de trata-los
como seus préprios estudantes e facilitar-lhes a integracdo na instituicdo. Em contrapartida, a
instituicdo de origem tem a obrigacdo de reconhecer os créditos de disciplinas/cursos
concluidos naquele semestre na universidade estrangeira. O sucesso do programa e a
necessidade de ampliar essa mobilidade criaram as condigdes para elaboracdo de um novo
programa de intercambio, ndo restrito aos cidaddos da UE. Trata-se do programa ERASMUS
Mundus (2004), cujo objetivo é realizar intercambio de estudantes de todo 0 mundo, mediante
apoio financeiro para fazer cursos de segundo ciclo nas universidades européias ou em
universidades associadas de outros paises.

2.2 ALGUNS INSTRUMENTOS DO PROCESSO DE BOLONHA

Alguns dos mais importantes instrumentos no Processo de Bolonha e que despertaram
grande interesse dentro e fora da Europa sdo: O suplemento do diploma, os créditos europeus
(ECTYS) e a estrutura dos graus em ciclos.

O suplemento ao diploma é um documento obrigatério, gratuito e bilingie.
Complementa os dois documentos que habitualmente certificam uma formagéo: o diploma e o
certificado de habilitagOes.

A sua funcdo principal é a de explicar a formacdo que foi adquirida em termo de:



e Nivel de qualificacdo (grau académico e/ou profissional);

e Contetdo (mddulos, unidades curriculares, estagios, etc.) e resultados obtidos
(classificacOes, créditos, sistema de classificacdes, etc.);

e Funcdo da qualificacdo (acesso a outros estudos, acesso a profisséo, etc.)

Outro instrumento generalizado no Processo de Bolonha é o dos créditos europeus, que
chama-se European Credit Trandfer System, reconhecido pela sigla ECTS.

O ECTS é um sistema de medida do trabalho necessario parla que um estudante
complete com éxito uma determinada unidade curricular.

A definicdo dos créditos do curso nao sdo baseadas nas horas de docéncia do
professor, como € tradicional, mas nas horas de trabalho-padrao de que um estudante necessita
para adquirir as competéncias que Ihe foram definidas previamente em cada disciplina.

Entende-se aqui “a globalizagdo do trabalho de formagao do aluno, incluindo as horas
de contato, de projeto, de trabalho de campo, o estudo individual e as atividades relacionadas
com avaliacdo, abrindo-se também a atividades complementares com comprovado valor
formativo artistico, sécio-cultural ou desportivo.” (DL n°® 42/2005 de 22 de Fevereiro)

O sistema estabelece que um crédito é equivalente a 25-30 horas de trabalho do
estudante (permite-se uma certa flexibilidade na definicdo exata dos créditos), e que um ano
académico deve representar um total de 60 créditos. Assim, se 0 curso estiver adequadamente
concebido, um estudante “normal” ndo devera se atrasar para conclui-lo. Os créditos podem
ainda ser acumulaveis e transferiveis para outras formacdes, outras escolas, outros paises e
podem ainda ser utilizados para o reconhecimento académico de determinado tipo de
competéncias (de natureza profissional, por exemplo).

Talvez o mais conhecido instrumento elaborado no Processo de Bolonha para facilitar
a comparabilidade dos graus nas estruturas educativas européias seja 0 da estrutura de trés
ciclos. Tradicionalmente, a maioria dos cursos europeus é de longa duracdo (em torno de
cinco anos), e, na pratica, € maior o tempo que o0s estudantes levam para concluir
satisfatoriamente o curso. A proposta do novo sistema é estabelecer trés ciclos: o primeiro
(grau de licenca) com carga de 180 a 240 créditos (entre trés e quatro anos de duragdo), o
segundo ciclo (grau de mestre) entre 60 e 120 créditos (um ou dois anos de duracdo) e o
terceiro (grau de doutor) sem duracdo definida.

Cada instituicdo, cada pais ou cada curso poderd definir essa estrutura de forma
distinta, porém dentro dos limites propostos. Uma condicdo requerida é que o diploma do
primeiro ciclo deva ter relevancia para o mercado de trabalho, ou seja; ndo deva ser a simples
divisdo de um curso de longa duracdo em dois periodos mais curtos, e sim realizar uma
verdadeira transformagdo curricular que permita a entrada no mercado de trabalho daqueles
gue concluiram o primeiro ciclo. Alguns cursos como medicina, arquitetura ou veterinaria sdo
excluidos dessa estrutura, ja que serdo sempre organizados como cursos de longa durag&o.
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2.3 0 PROCESSO DE TRANSICAO

O processo de transicdo da organizacdo tradicional das formacdes para a organizacao
das mesmas de acordo com a Declaracdo de Bolonha ndo é, no essencial, diferente da
transicdo que se faz quando se alteram os planos curriculares de um curso.

Existe um plano de estudo de um curso, com um conjunto de unidades curriculares, as
quais vao ter, ou ndo, equivaléncia a outro conjunto de unidades curriculares num plano de
estudo novo.

A diferenca mais importante é que nas anteriores transi¢des curriculares, quando uma
unidade curricular ndo tinha equivaléncia podia considerar-se mais ou menos perdida — ficava
0 conhecimento adquirido, mas nao certificado. Agora, mesmo que uma determinada unidade
curricular deixe de constar de um plano de estudo ela € sempre certificada através do
Suplemento ao Diploma, e os créditos que Ihe forem atribuidos constituem um valor por si
mesmo.

O IPL (Instituto Politécnico de Leiria), citando como exemplo, foi umas das
instituicGes de ensino superior que se adequou ao Processo de Bolonha, aprovando o
regulamento:

Regulamento n°. 87/2006. — Tendo sido aprovado, por unanimidade, por deliberacdo
do conselho geral do Instituto Politécnico de Leira de 18 de Maio de 2006, em anexo
se publica o regulamento do regime de transicdo dos cursos de bacharelato e
licenciatura ministrados no Instituto Politécnico de Leira para a nova organizacgao
decorrente da adequacgéo ao Processo de Bolonha.

Fundamentalmente o Regulamento aprovado, o IPL tratou de forma diferenciada os
estudantes, consoante o0 ano do curso em que se encontrem, de modo a garantir que nenhum
aluno conclua o seu curso sem que tenha tido oportunidade de adquirir todas as competéncias
indispensaveis para o exercicio das profissdes para que o curso habilite. Assim, os estudantes
gue ndo tinham concluido os seus bacharelatos e que se encontravam matriculados no 1° e 2°
anos dos cursos na anterior organizacdo curricular transitaram diretamente para a nova
organizacdo. Os estudantes matriculados no 3° ano transitaram para o novo plano de estudo
podendo as unidades curriculares que Ihe foram exigidas para concluir o seu curso, além das
previstas, exceder as 15 créditos.

3. SISTEMA DE AVALIACAO DO ENSINO SUPERIOR AMERICANO

Em um pais onde a cultura do vestibular ndo existe, os curriculos dos alunos da High-
School (ou ensino médio) tendem a ser cada vez mais competitivos. Os estudantes americanos
sabem que cada ano da High-School é um passo muito importante na disputa por uma veja em
uma boa IES do pais. Nesse contexto, 0s jovens estrangeiros que pretendem fazer uma
graduacdo nos Estados Unidos devem estar cientes das dificuldades que o sistema impGe, da
competitividade existente entre os candidatos e, principalmente, das inimeras diferencas em
relagdo ao modelo brasileiro de ensino superior.

Com Excec¢do dos cursos de Medicina, Veterinaria, Direito e Odontologia (que tém
uma formacéo diferenciada, todas as outras areas de habilitacdo do ensino superior americano
contam com trés diferentes etapas: Graduagédo, Mestrado e Doutorado.

O termo undergraduated refere-se a educacdo que 0s americanos recebem depois que
terminam o segundo grau. De modo geral, 0s cursos estdo distribuidos em trés grandes areas
académicas: humanidades, ciéncias sociais e ciéncia da saude, e as disciplinas podem ser
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obrigatdrias ou opcionais. Elas estdo divididas em dois grandes grupos, dependendo de sua
duracdo: Curso superior de curta duracdo (Associated Degrees) e Licenciatura (Bachelors
Degrees).

Cursos superiores de curta duracdo (Associated Degrees): O curso superior de curta
duracdo, ou grau de associado, sdo programas académicos que foram elaborados para serem
concluidos em dois anos. Os créditos obtidos nos programas desses cursos em geral sdo
reconhecidos pelas instituicdes como parte das licenciaturas de quatro anos. As pessoas que
entram nos cursos superiores de curta duracdo com freqiiéncia pretendem mudar para um
programa de licenciatura e algumas vezes podem fazé-lo antes de terminar os dois anos. Os
cursos superiores de curta duracdo sdo constituidos por uma base teorica geral,
complementada por disciplinas especificas em funcéo da especialidade que se deseja cursar.
Nesses dois anos, é possivel adquirir um titulo em areas tdo variadas quanto a enfermagem,
profissdes relacionadas com a salde, especializacbes de negocios ou temas tecnoldgicos.

Licenciaturas (Bachelors Degrees): Licenciaturas ou bacharelados sdo cursos
universitarios com duracéo total de quatro anos, nos quais o aluno deve cumprir uma série de
créditos em funcdo da especialidade escolhida. Em cada ano de estudo o aluno recebe uma
denominacdo diferente. As especialidades de humanidades, ciéncias sociais, filosofia, estudos
religiosos, estudos interdisciplinares ou da area cultural em geral recebem uma licenciatura
em Artes (B.A. ou A.B.). Os programas de matematica, fisica, engenharia e outros campos
profissionais podem receber um B.A., uma licenciatura em Ciéncias (B.S. ou S.B.) ou um
titulo com o0 nome especifico da matéria estudada.

Os anos de graduacdo sao divididos em quatro etapas:

e Freshman e Sophomore: Equivalem, respectivamente, ao primeiro e segundo
anos de graduacdo de uma IES americana. Nestas etapas, o curso aplica
disciplinas de conhecimento geral. Essa iniciativa permite que o aluno tenha
mais tempo para se decidir sobre a carreira a seguir, além de ndo precisar
ingressar em uma instituicdo e, logo no primeiro ano, estudar matérias
especificas de uma determinada habilitacdo.

e Junior: Corresponde ao terceiro ano do curso de graduacdo, em que o0 aluno
podera escolher qual a habilitacdo deseja se especializar. Essa opcdo chama-se
Major (habilitagdo em que o estudante deseja concluir seu bacharelado). Apos
a escolha de seu Major, o aluno poderéa optar, caso tenha interesse, por cursar o
Minor, ou seja, matérias eletivas secundarias relacionadas a habilitacdo em que
deseja se especializar.

e Senior: Corresponde ao quarto e, com excecdo dos cursos de Medicina,
Veterinaria, Direito e Odontologia, o ultimo ano de graduacdo de uma IES
americana.

Os cursos de Medicina, Odontologia, Veterindria e Direito, tém um processo um
pouco diferente dos demais. No terceiro ano, ou Junior, o estudante ndo escolherd a
habilitacdo especifica como medicina e direito, por exemplo. Nesses casos, ele ira optar por
uma habilitagdo em: Pre-Med, Pre-Dental, Pre-Vet ou Pre-Law, que correspondem a um
preparo inicial do curso em que desejam se formar. Apds a conclusdo do Senior, o aluno é
submetido a um exame onde serdo testados seus conhecimentos. Caso seja aprovado, o
mesmo é encaminhado para uma Professional School onde podera concluir o restante de seu
curso e, por fim, exercer sua profissdo. A duracdo desses cursos podem variar entre quatro e
0ito anos.
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Nos Estados Unidos sdo considerados cursos de pds-graduacdo apenas o mestrado e
doutorado. Outros cursos oferecidos apds a graduacdo, ou mesmo durante esta Gltima, séo
considerados apenas de extensdo ou especializacdo. Os cursos de especializacbes sdo
chamados de Certificate Programs, Short Courses ou Continuing Education.

Para que o candidato a mestre nos Estados Unidos conclua o curso é necessario a
elaboracdo de defesa de um trabalho de pesquisa conhecido com dissertagdo de mestrado. Os
mestrados académicos podem ser enquadrados em trés diferentes categorias:

e MA ou Master of Arts: Engloba diferentes areas do conhecimento como:
Economia, Folclore, Antropologia e Inglés.

e MS ou Master of Science: Engloba areas do conhecimento como: Arquitetura,
Ciéncia da Computacao e Engenharia Quimica.

e MFA ou Master of Fine Arts: Engloba areas do conhecimento como: Fotografia
e Teatro.

Todos os outros certificados sdo enquadrados na categoria profissional.

Muitas escolas de graduacdo consideram o mestrado como um primeiro passo para a
obtencdo de um doutorado. Porém existem instituicbes em que o estudante pode se preparar
diretamente para o doutorado, sem a necessidade de obter um titulo de mestre. O grau de
doutorado certifica que um estudante adquiriu 0 conhecimento necessario para trabalhar como
professor universitario no campo em que se especializou. Esses programas podem ser
divididos em duas partes. Na primeira parte, com duracdo de trés a cinco anos, o estudante
deve assistir aulas junto com outros alunos, prestando um exame no final para demonstrar 0s
conhecimentos que adquiriu durante os anos de estudo. Superado esse exame, 0 estudante
entra na segunda fase, de dois ou trés anos de duracdo, quando concentra seus esforcos no
desenvolvimento de uma pesquisa sobre algum aspecto relevante de seu tema de estudo,
escrevendo uma tese sobre o mesmo e defendendo-a perante uma banca composta por
especialistas no tema.

3.1 AGENCIAS ACREDITADORAS E PROCESSO DE ACREDITACAO DAS
INSTITUICOES DE ENSINO

O sistema educacional americano é descentralizado, cada um dos 50 Estados
Americanos tem sua autonomia, independentemente do Governo Federal, séo respeitadas as
legislacOes diferentes de cada Estado.

Nos 50 Estados americanos, soma-se mais de 3.200 universidades e faculdades, essas
com ensino superior presencial e a distancia, havendo mais de 27.000 cursos superiores
desenvolvidos.

N&o ha Ministério da Educacdo nos Estados Unidos. O Departamento de Educacgdo
(Governo Federal) tem o controle da educagdo como um todo (verbas, aspectos
constitucionais, bolsas de estudos...). As Secretarias de Estado tém plena autonomia legal para
autorizar o funcionamento das instituicdes de ensino superior em seus préprios Estados. As
faculdades e Universidades gozam, nos Estados Unidos, verdadeiramente, de plena
autonomia, na acepgéo da palavra.

O diploma americano ndo tem validade em todo pais. O diploma americano tem
somente validade no Estado em que foi emitido e nos Estados conveniados com o Estado
emitente do diploma. Para a legalizacdo do diploma em outros Estados americanos é
necessario convalida-lo no outro Estado, em que desejar o diplomado trabalhar.
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As Faculdades e Universidades americanas ndo tém obrigatoriedade, regida em lei, de
estarem registradas no DETC (Distance Education and Training Council), com vistas ao seu
funcionamento legal. O DETC € uma instituicdo privada, conceituada, mas néo
governamental. A maioria das instituices americanas nédo é associada ao DETC e nao perdeu,
por esta razdo, sua legalidade e legitimidade nos Estados Unidos, nem em qualquer outro pais
no mundo, para oferecer Ensino Superior e a distancia, além de emitir os seus diplomas de
conclusédo nos Estados Unidos. Muitas outras Faculdades e Universidades tém o registro quase
automatico no DETC ou Associacdes Regionais, porque ja o tinham como instituicdo
presencial e ndo necessitam, novamente, associar-se, quando decidiram ministrar a educacdo a
distancia, em suas instalacdes, tomadas por decisfes de sua autonomia universitaria.

Muitos Estados Americanos exigem que o registro de suas Faculdades e Universidades
presenciais em Associacdes Regionais de Acreditacdo, privadas, quando credenciadas pelo
Departamento de Educacdo/EUA. Nos casos, cabe a decisdo a Reitoria da Universidade,
considerados, portanto, opcionais as instituicdes que desenvolvem, isoladamente, a Educacgéo
a Distancia.

O sistema de avaliacdo do ensino superior americano € feito atraves da acreditacdo das
universidades e faculdades através de associacGes de acreditacdo previamente reconhecidas.
Existem duas organizaces que reconhecem essas agéncias de acreditacdo nos Estados
Unidos, o departamento de educacdo nos Estados Unidos, U.S Department of Education
(USDE), ou Council for Higher Education Acreditation (CHEA), conselho de reconhecimento
do ensino superior. Muitos estados americanos exigem o registro de suas faculdades e
universidades presenciais em associacdes regionais de acreditacao.

O reconhecimento das instituicdes de ensino superior nos Estados Unidos é opcional
por parte das instituicGes. E um processo ndo-governamental, um processo independente.

Existem dois tipos de reconhecimento:
e Reconhecimento Institucional: A instituicdo é reconhecida como um todo.

a. Reconhecimento Regional: S&o seis associacbes regionais de
reconhecimento com o objetivo de avaliar a instituicdo como um todo. O
reconhecimento € concedido para a instituicdo em sua totalidade.
Praticamente a maioria das instituicbes regionalmente reconhecidas
automaticamente reconhece os diplomas e o0s cursos feitos em outra
instituicdo também reconhecida.

b. Reconhecimento Nacional: Existem grupos que avaliam e reconhecem
instituicOes com especializagdes ou interesses diversos nos Estados Unidos.
Algumas vezes essas instituicbes também sdo reconhecidas regionalmente.
A maioria das instituicbes reconhecidas ndo aceita diplomas ou cursos
feitos em instituicGes sem reconhecimento, a ndo ser que as mesmas sejam
também regionalmente reconhecidas.

e Reconhecimento por organizagOes profissionais: reconhecimento de programas
especificos de estudos dentro de uma instituigdo, ou a instituigdo como um
todo, se oferecer apenas um programa de estudo. Uma instituicdo que €
“regionalmente reconhecida” pode oferecer vérios “programas reconhecidos”.
Em algumas &reas de estudo, os alunos formados devem ter seu diploma
reconhecido, para que sejam autorizados a exercer sua profisséo.

O objetivo do credenciamento, é garantir que o ensino ministrado por instituicdes de
ensino superior, atenda aos niveis aceitaveis de qualidade.



As agéncias de acreditacdo, que sao associagdes privadas de ensino de &mbito regional
ou nacional, desenvolvem critérios de avaliacdo e realizam avaliacGes de pares para avaliar se
esses critérios sdo cumpridos ou ndo nas instituicdes. As instituicdes e/ou programas em que
ocorre pedido de avaliacdo de uma agéncia, e que a avaliacao satisfaz os critérios da agéncia
sdo, entdo, “credenciado” por essa agéncia.

O Departamento de Educacédo dos Estados Unidos nao credencia institui¢cbes de ensino
e/ou programas. No entanto, o secretario de Educacdo € obrigado por lei a publicar uma lista
de agéncias de acreditacdo reconhecida a nivel nacional que a Secretaria determina a
autoridades confiaveis sobre a qualidade da educacdo ou da formacdo ministrada pelas
instituicGes de ensino superior e a programas de educacdo superior que sao credenciadas. As
agéncias devem satisfazer os procedimentos, determinados pelo secretario e os critérios para o
reconhecimento, conforme é publicado em documento federal.

Nos EUA, os acreditadores podem ser privados ou organizacGes ndo-governamentais
criada com a finalidade especifica de analisar as instituicdes de ensino superior e programas
com relacdo a qualidade.

Além da apresentacdo de um pedido para o Departamento de Educacdo dos EUA, o
processo de reconhecimento envolve também a fiscalizacdo do comité consultivo Nacional
sobre Qualidade e Integridade Institucional, fazendo recomendagfes ao secretario em matéria
de reconhecimento. ApOs o secretario considerar a recomendacdo da Comissdo, faz a
determinacdo final sobre o reconhecimento, com isso a agéncia é entdo reconhecida para
avaliar as instituicdes de ensino superior, podendo acredita-las ou ndo, dependendo do
cumprimento das normas.

Conforme o CHEA, as normas de reconhecimento das agéncias de acreditacdo de
instituicGes de ensino superior americana, estdo relacionadas ao avanco da qualidade
académica (os acreditadores tém uma descricdo clara da qualidade académica, em que as
instituicGes ou programas que eles acreditam devem ter processos, para determinar se 0S
padrdes de qualidade estdo sendo cumpridos) e a demonstracdo de qualidade (acreditadores
tém normas que exigem das institui¢des e programas que fornecam informacdes verdadeiras e
confiaveis sobre a qualidade académica e o desempenho académico dos alunos para promover
a continua confianca do publico e do investimento.

Segundo o Conselho de Acreditacdo do Ensino Superior, as instituicGes de acreditagéo
devem:

e Incentivar, auto-analisar e planejar mudangas e melhorias necessérias, através
de auto-exame nas instituicdes e programas.

e Empregar procedimentos justos e adequados na tomada de decisdes, onde 0s
acreditadores mantém politicas justas nos procedimentos organizacionais,
incluindo controles eficazes e saldos.

e Demonstrar a revisdo em curso das préticas de acreditacio. E realizados auto-
exame das suas atividades acreditadas.

e Possuir recursos suficientes, ou seja, as acreditadoras devem ter e manter
recursos previsiveis e estaveis.

O principal objetivo do reconhecimento feito pelo CHEA ¢é assegurar e reforcar a
qualidade académica e a melhoria continua da qualidade dos cursos, programas e graus.

Nessas politicas e procedimentos, eles exigem que acreditadores busquem aprimorar a
qualidade académica, demonstrando responsabilidade, incentivando a mudanca intencional e



melhorias necessarias, utilizando procedimentos justos e adequados na tomada de decises, e
reavaliando constantemente as praticas de acreditacdo e buscando sustentar a estabilidade
fiscal.

Os acreditadores do CHEA sao geralmente revistos em um ciclo de 10 anos com dois
relatorios intercalares. A revisdo € realizada pela comissdo do CHEA, um grupo de
representantes institucionais, credenciadores e membros externos, que verificam acreditadores
para eleger ao CHEA e o reconhecimento de acreditadores revisando com base no acreditador
através de uma auto-avaliacdo. A revisdo também pode incluir uma visita ao local.

A acreditacdo é o principal meio pelo qual a qualidade das instituicGes de ensino
superior e dos programas esta assegurada nos Estados Unidos. A acreditacdo é uma forma de
auto-regulacdo em que faculdades, universidades e programas se uniram para desenvolver
normas, politicas e procedimentos para a auto-avaliacdo e julgamento por pares.

Existem quatro tipos de organizacdes de acreditacdo:

e Regional — Credenciam as instituicdes publicas e privadas, sem fins lucrativos
e, principalmente grau de concessdo, de dois e quatro anos.

e Nacional fée-relacionada — Credenciam filiacdo religiosa e baseado na doutrina
das institui¢des, principalmente sem fins lucrativos e de concessao de grau.

e Nacional relacionada a carreira - Credenciar, principalmente com fins
lucrativos, a carreira baseada instituicbes, com um unico proposito, tanto de
graduacdo e pos-graduacao.

e Programaticas. Credenciar os programas especificos, profissdes liberais e
autdbnomos escolas, por exemplo, direito, medicina, engenharia e profissées da
salde.

As organizacOes acreditadoras devem periodicamente disponibilizar informacdes sobre
instituicGes e programas que estdo acreditados; tempo de credenciamento de uma institui¢éo
ou um programa; informacdes se uma institui¢do credenciada ou programa esta sob sancdes e
uma descricdo dessas sancBGes; manter um resumo das acOes recentes tomadas por
organizac0es acreditadas, geralmente fornecidas ap6s as reunides de 6rgaos de decisdo e, para
algumas organizagdes, oferecer dados agregados ou perfis das instituicbes ou programas que
sejam credenciados.

Uma instituicdo ou um programa de busca de acreditacdo deve passar por uma série de
medidas estipuladas por uma organizacdo de acreditacdo. Essas etapas envolvem uma
combinacdo de vérias tarefas: elaboracdo de provas de realizacdo, pela instituicdo ou
programa, a andlise dessa prova e uma visita ao local por professores e colegas
administrativos e de acdo pela organizagdo de acreditacdo para determinar o estatuto de
acreditacéo.

Acreditacdo ndo prevé a aceitacdo automatica de uma instituicdo que se credenciou em
outra instituicdo, nem da garantias de aceitacdo de diplomados por parte dos empregadores.
Aceitacdo de crédito ou licenciados é sempre uma prerrogativa da instituicdo de acolhimento
ou empregador. Por estas razdes, além de verificar o status de acreditado de uma escola ou
curso, o aluno deve tomar medidas adicionais para determinar, antes da matricula, se 0s seus
objetivos educacionais serdo alcancados através da participacdo em uma instituicao particular.

Alguns motivos levam as institui¢cOes a buscarem a acreditacdo, entre eles:



e Acesso a recursos federais e estaduais - A acreditacdo é necessaria para 0 acesso a
verbas federais, como a ajuda de estudantes e outros programas federais. Os fundos de
ajuda federal para o estudante estdo disponiveis para 0s alunos somente se a institui¢ao
ou programa que estdo freglientando ¢é credenciado por um organismo de acreditacéo
reconhecido.

e Gerar confianca do setor privado - Estatuto de acreditacdo de uma instituicdo ou
programa € importante para 0os empregadores quando se avalia as credenciais dos
candidatos a emprego e quando decidir se a prestar apoio de matricula para 0s
funcionarios atuais em busca de formacao adicional.

e Facilitar a transferéncia - O credenciamento é importante aos estudantes, para que o0
processo de transferéncia de cursos e programas entre as faculdades e universidades, se
necessario seja feito de forma mais facil.

3. COMPARATIVO ENTRE A METODOLOGIA EUROPEIA X METODOLOGIA
AMERICANA

O ensino superior nos Estados Unidos é semelhante, em partes, ao Processo de
Bolonha. Em ambos os primeiros anos de graduacéo sdo de formacéo cientifica e cultural, e s6
depois 0s egressos tem acesso a cursos de mestrado ou doutorado, definidores de profissdes.
O que torna um ponto positivo, pois ndo ha excessiva precocidade na escolha de carreira
profissional. Sdo considerados cursos de pos-graduacao apenas o mestrado e doutorado.

O Processo de Bolonha é composto por 47 paises, onde 0s mesmos comprometeram-se
em reorganizar o sistema de ensino superior dos seus paises de acordo com 0s principios da
Declaracdo de Bolonha, ou seja, sdo paises distintos que seguem uma arquitetura unificada de
educacdo superior, diferente dos Estados Unidos, onde o sistema é descentralizado, cada um
dos 50 Estados Americanos tem sua autonomia, independentemente do Governo Federal,
respeitando as legislacdes diferentes de cada Estado. Ndo ha Ministério da Educacdo nos
Estados Unidos. O Departamento de Educacao (Governo Federal) tem o controle da educacao
como um todo (verbas, aspectos constitucionais, bolsas de estudos e etc). As Secretarias de
Estado tém plena autonomia legal para autorizar o funcionamento das instituicdes de ensino
superior em seus préoprios Estados. As faculdades e Universidades gozam, nos Estados
Unidos, verdadeiramente, de plena autonomia, na acepgao da palavra.

O diploma americano ndo tem validade em todo pais. O diploma americano tem
somente validade no Estado em que foi emitido e nos Estados conveniados com o Estado
emitente do diploma. Para a legalizacdo do diploma em outros Estados americanos é
necessario convalida-lo no outro Estado, em que desejar o diplomado trabalhar. Ao contrério,
acontece com o diploma estabelecido pela Declaracdo de Bolonha, sdo automaticamente
reconhecidos em todos os estados aderentes, facilitando dessa forma, o reconhecimento das
qualificagdes e a mobilidade das pessoas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As universidades americanas, que por meio século atrairam os melhores e mais
brilhantes estudantes do mundo com pouco esforco, estdo repentinamente enfrentando uma
forte concorréncia, & medida que o ensino superior passa por rapida globalizacdo. A Unido
Européia, atuando metodicamente para competir com as universidades americanas, esta
modernizando o seu sistema de ensino superior e oferecendo cursos ao estilo americano
ministrados em inglés. Gré-Bretanha, Australia e Nova Zelandia estdo recrutando
agressivamente estudantes estrangeiros, assim como centros asiaticos como Taiwan e Hong
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Kong. E a China, que declarou a transformacdo de 100 universidades em instituicdes de
pesquisa de nivel mundial como uma prioridade nacional, estd persuadindo os maiores
estudiosos chineses a voltarem das universidades americanas para casa.

Segundo Payne, diretor executivo do Servico de Teste Educacional, o que estamos
comecando a ver em termos dos estudantes internacionais agora dispondo de opcdes além dos
Estados Unidos para ensino de alta qualidade é apenas a ponta do iceberg”, disse, que realiza
varios testes para que estudantes estrangeiros tenham acesso as universidades americanas.

Ainda conforme Payne, outros paises estdo comecando a expandir sua capacidade de
oferta de ensino superior. No futuro, os estudantes estrangeiros terdo muito mais
oportunidades.” Os estudantes estrangeiros contribuem anualmente com US$ 13 bilhdes para
a economia americana. Em julho de 2004, Payne informou a Academia Nacional de Ciéncia
sobre a queda acentuada no nimero de estudantes da india e da China que realizaram o mais
recente Graduate Record Exam (exame de historico de graduacdo), obrigatorio para aqueles
que se candidatam a maioria dos cursos de pds-graduacdo; ele caiu pela metade. Enquanto
isso, as matriculas em universidades aumentam na Inglaterra, Alemanha e outros paises. Parte
do declinio americano, concordam os especialistas, se deve aos atrasos pos-11 de setembro no
processamento dos vistos de estudante, o que tem desencorajado milhares de estudantes, néo
apenas do Oriente Médio, mas também de dezenas de outros paises, a se matricularem nos
Estados Unidos. Os educadores americanos e até mesmo alguns estrangeiros dizem que as
dificuldades com vistos estdo ajudando as escolas estrangeiras a aumentarem sua participacdo
no mercado.

Os educadores americanos estdo preocupados desde o outono de 2002, quando um
grande numero de estudantes estrangeiros enfrentou atrasos no processamento de vistos. Mas
poucos notaram o rapido crescimento do ensino superior como uma industria global até
recentemente. Os paises que exportam mais estudantes sdo a China, Coréia do Sul e india,
mas a migracdo global anual para universidades estrangeiras envolve 2 milhdes de estudantes
de muito paises viajando em muitas dire¢fes. Tal nimero esta explodindo — segundo algumas
estimativas ele quadruplicara até 2025 — a medida que o crescimento econémico produz
milhdes de novos estudantes de classe média por toda a Asia.

A Australia e Nova Zelandia, buscando uma abordagem de “gerag¢do de receita”,
tratam o ensino superior como uma induastria, cobrando plenamente os custos dos estudantes
estrangeiros. Elas concorrem eficazmente no mercado mundial por oferecerem ensino de
gualidade e 0s custos para alguns cursos nestes paises sdo mais baixos do que nos Estados
Unidos. Paises emergentes como india, China e Cingapura, seguindo uma abordagem
“formacao de capacidade”, véem o estudo no exterior por milhares dos estudantes de seus
paises como uma forma de treinar futuros professores e pesquisadores para suas proprias
universidades, que estdo expandindo rapidamente
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