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Resumo:A educacdo tem um papel fundamental na formag@o do cidad&@o, a fim de proporcion&lo
condi¢Oes de viver harmonicamente em sociedade e exercer coerentemente sua cidadania. A abordagem
progressista de Freire (2009) e Christensen et a (1991) visa romper com as préticas pedagogicas do
ensino tradicional, afim de facilitar o desenvolvimento do pensamento critico no educando. A Educacdo
aDistancia (EaD) surge com o fito de democratizar o conhecimento e expandir 0 seu acesso para regioes
interioranas, no entanto traz a necessidade de se repensar 0 papel dos atores no processo
ensino-aprendizagem. Com o avanco da Tecnologia de Informacédo e Comunicacdo (TIC), as préticas de
EaD se tornaram mais arraigadas nos programas de graduagdo e, até mesmo, pos-graduagdo, devido
principalmente a maior agilidade na troca de informagdes. Nesse contexto, o presente trabalho visa
analisar se as préaticas adotadas no ensino a distancia de graduagéo podem trazer uma sinergia com a
abordagem progressista, utilizando como campo de estudo o pdlo de Paracambi do Centro de Educacdo
Superior do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ). A analise permite concluir que as caracteristicas como
aeducacao dialdgica e o foco na autonomia do aluno tornam possivel a abordagem progressista na EaD,
e que de certaforma, o perfil dos alunos contribui para essa abordagem.
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INTRODUCAO

A educacdo exerce um papel fundamental no desenvolvimento de um pais, pois
tem a responsabilidade de formar pessoas conscientes e capazes de contribuir para um
futuro promissor de uma nacdo. Quando ha investimento na educagdo, seja financeiro
ou atraves de producdo cientifica de conhecimento, estd se montando, em Ultima
analise, os alicerces mais basicos para sustentar um desenvolvimento estavel, pois uma
sociedade bem formada tera condicdes de escolher melhor seus representantes, alcancar
condicBes que reduzam as desigualdades sociais, além de manipular tecnologias que,
hodiernamente, movimentam o mundo.

E natural que algumas das propostas reformadoras de Quintiliano no ensino da
antiga Roma permeiem as atuais praticas educacionais, entretanto nao é salutar que
ocorra 0 que fora alertado por Todorov et al (2009, p.290): “continuamos a repetir
padrdes educacionais que foram inovadores em outras épocas, mas que nos dias de hoje
parecem estar resultando em baixa produtividade”.

Destarte, para atingir a qualidade na educacao, estudiosos tem envidado esforcos
na procura de alternativas que impactem positivamente em mudangas nos sistemas
educacionais e na escola. Corroborando esse raciocinio, Sarmet e Abrahdo (2007)
expressam que a educagdo vem passando por uma fase expressiva de mudancgas e que
tem sido bem debatido no mundo: tanto o papel do professor como a metodologia de
ensino e, inclusive, a funcdo da escola. Dentre essas propostas de mudancas e em
contraposicdo ao ensino tradicional, podemos citar a Pedagogia da Autonomia proposta
por Freire (2009), bem como as experiéncias expostas por educadores de “Havard
Univesity” no livro “Education for Judgment” de Christensen et al. (1991). Ambas as
obras detalham técnicas e vantagens de desenvolver o ensino centrado no aluno.

Uma outra alternativa didatica de ensino é a Educacdo a Distancia (EaD), que
surgiu como uma possibilidade de democratizagdo do ensino, uma expansdo para
regibes onde ndo ha acesso ao ensino presencial. SOBRAL (2010) relata que no Brasil
0S cursos superiores a distancia passaram a ganhar énfase, na década de 1990, com a
criacdo da Secretaria de Educacdo a Distancia (Seed) e a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo (LEI 9.394/1996). A implantacdo de cursos a distancia
tem sido feita para o atendimento de demandas especificas, a exemplo da formacao
docente, bem como da necessidade de pessoas que, por diversos motivos, nao tem
condicdes freglientar estabelecimento de ensino presencial.

Ela se desenvolve a partir de uma participacdo ativa do aluno, que, em uma
visdo macro, coleta o material, realiza os exercicios, mede seu tempo de estudo e
executa as atividades de tutoria. Assim, ele é dotado de autonomia para desenvolver
suas atividades e, portanto, se torna o centro do processo de ensino aprendizagem, como
afirmam Todorov et al (2009), ao dizer que a EaD rompe com paradigmas educacionais
tradicionais ao colocar o aluno no centro, ao invés de utilizar o professor como centro
critico de transmisséo de informagéo. Essa abordagem converge em alguns pontos com
as ideias de Freire (2009) e Christensen et al. (1991).

Em paralelo ao surgimento das diversas metodologias, vem ocorrendo
sistematicamente o avanco da Tecnologia de Informagdo e Comunicagdo (TIC), que
proporcionou uma repaginada nas praticas da EaD devido a flexibilidade do tempo,
quebra de barreiras espaciais, emissdo e recebimento instantaneo de materiais, e



incremento das atividades com base em uma maior interagdo entre os participes e na
producdo de conhecimento (ALMEIDA, 2003). Sarmet e Abrahdo (2007, p. 111)
também destacam o aspecto positivo do avango tecnoldgico ao citar que: “as novas
tecnologias comecam a ser analisadas enquanto ferramentas Uteis a educacéo,
contribuindo efetivamente para o aprimoramento das relagdes de ensino e
aprendizagem.”

Assim, circundado nesse panorama € que se concentra esse estudo, cujo enfoque
é analisar se as praticas adotadas na EaD de graduacdo, via internet, podem trazer uma
sinergia com a abordagem da Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire, utilizando como
campo de estudo o pdlo de Paracambi do Centro de Educacdo Superior do Estado do
Rio de Janeiro (CEDERJ).

Esse estudo busca verificar o perfil dos alunos do ensino superior na modalidade
a distancia, bem como a percepcdo dos professores em relacdo a autonomia da
aprendizagem desses estudantes.

O tema parece ser relevante a partir do momento que o acelerado
desenvolvimento tecnoldgico pode vir a demandar uma reconfiguracdo em todos os
aspectos da sociedade, dentre eles na educacdo e no papel do educador, o que j& vinha
ocorrendo nas pesquisas em busca de ensino de qualidade. A possibilidade de utilizar a
TIC, sem se desvencilhar da abordagem voltada para o desenvolvimento de um
pensamento independente no aluno, pode ser muito proficua para a area de educacéo.

O estudo apresenta a limitacdo de seus dados empiricos terem sido coletados no
polo de Paracambi do CEDERJ, ndo podendo, portanto, haver uma generalizacdo as
demais instituicGes que praticam a educacdo a distancia.

METODOLOGIA.

A presente pesquisa é classificada, quanto a sua finalidade, como aplicada, pois
esta voltada a geracdo de conhecimento com vistas a aplicacdo em situacdo identificada
no ambito da sociedade em que vivem os pesquisadores (Gil, 2010, p. 26), no caso a
metodologia do ensino a distancia. Quanto ao objetivo, a pesquisa é classificada como
exploratdria, tendo em vista que visa proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito (Gil, 2010, p.27).

Em relacdo a tipologia definida por Creswell (2010), esta pesquisa €é classificada
como de métodos mistos, ja& que combina as formas qualitativa e quantitativa. Mais
especificamente, trata-se de uma estratégia incorporada concomitante. Segundo
Creswell (2010):

[...] a estratégia incorporada concomitante dos métodos mistos pode
ser identificada por seu uso de uma fase de coletas de dados, durante a
gual sdo coletados, a0 mesmo tempo, 0s dados quantitativos e
qualitativos [...] uma abordagem incorporada concomitante tem um
método principal que guia o projeto e um banco de dados secundario o
gual desempenha um papel de apoio nos procedimentos. Recebendo
menos prioridade, 0 método secundério (quantitativo ou qualitativo), é
incorporado, ou abrigado, dentro do método predominante (qualitativo
ou quantitativo). Essa incorporacdo pode significar que o método que
0 método secundéario lida com uma questdo diferente daquela do
método primario [...] ou busca informages em um nivel diferente de



analise [...]. Os dados também podem ndo ser comparados, mas
permanecer lado a lado, como dois quadros diferentes os quais
proporcionam uma avaliacdo composta do problema. (Creswell, 2010,
p. 252)

O método adotado como principal foi o0 método qualitativo. Por meio de uma
entrevista semi-estruturada aplicada em vinte docentes/tutores do Pdlos de Paracambi,
Volta Redonda, Trés Rios, Nova Iguacu, Campo Grande, Itaocara, Magé, Bom Jesus de
Itabapoana e Belford Roxo do CEDERJ, foram coletadas as informacdes necessarias
para se obter a percepcdo dos mesmos em relacdo a autonomia e a participacdo dos
discentes no seu aprendizado.

J& na utilizacdo do método secundéario, quantitativo, foram analisados 41
questionarios respondidos pelos alunos matriculados nos diversos cursos oferecidos sob
a forma de EAD, escolhidos aleatoriamente, no P6lo de Paracambi do CEDERJ, a fim
de verificar o perfil dos mesmos.

Além dos procedimentos acima, foram realizadas uma pesquisa bibliogréafica
sobre os temas “aprendizagem ativa” e “ensino a distancia”.

REVISAO BIBLIOGRAFICA
A Educacao a Distancia

A Educacéo a Distancia é caracterizada pelo distanciamento entre o aluno e a
instituicdo e, por conseguinte, o professor. Belloni (2002) afirma que ela surge como
mais um modo regular de oferta de ensino, ja presente em cursos de graduacao e pds-
graduacdo. Com a TIC, houve um impulso maior na pratica, que vem perdendo seu Viés
supletivo, paliativo ou emergencial. O autor afirma ainda que é uma politica de incluséo
social, haja vista que elimina a barreira da distancia geografica, e permite 0 acesso ao
ensino para pessoas que, em outras condi¢Oes, ndo o teria. Ademais, proporciona uma
expansdo do conhecimento, para aqueles que, por deficiéncia de tempo durante o dia,
ndo engajariam em um curso presencial.

A EaD encontra-se presente inclusive no Plano Nacional de Educacdo para o
decénio 2011-2020, que ressalta a estratégia de expandir a oferta de cursos de poés-
graduacdo stricto sensu, com o fito cumprir a meta de 60 mil mestres e 25 mil doutores
no final da década.

Moraes (2010) lista trés formatos estilizados de ensino a distancia. No primeiro
modelo, denominado sala de aula distribuida, as tecnologias de informacdo de
comunicacdo expandem um curso presencial de um lugar a uma turma de alunos em um
ou mais lugares. O resultado tipico € uma turma expandida que mescla alunos
presenciais e distantes. Os professores e a instituicdo controlam o ritmo e o lugar das
aulas/discussdes. No segundo modelo, chamando de aprendizado independente, 0s
alunos séo liberados da obrigatoriedade de estar em um determinado lugar e hora. Uma
variedade de materiais é fornecida aos alunos (inclusive um guia e um plano de
estudos), bem como as formas de acesso ao corpo docente de forma a auxilia-los na
orientacdo, duvidas e avaliacdo do trabalho. A relacdo entre o aluno e o docente é
organizado por meio de uma das seguintes possibilidades (ou da combinagédo entre
elas): telefone, conferéncia por computador, correio eletrébnico ou convencional e
mensagem de voz. O terceiro modelo, denominado ensino aberto e sala de aula, envolve
0 uso de um guia de curso impresso e outras midias para permitir ao aluno estudar no



seu proprio ritmo, combinando o uso ocasional de tecnologias de informagdo da
comunicacdo para reunides interativas entre todos os alunos do curso.

Nesse estudo, o foco se concentrard no terceiro modelo que € o utilizado pelo
CEDERJ. Ademais, outro fator motivador é que a tecnologia da informacdo da
comunicacdo, além de facilitar o acesso ao conhecimento e proporcionar uma maior
interacdo entre os atores do processo ensino-aprendizagem, suscita questionamentos
acerca dos papeis do educando, educador e instituicdo.

Para Almeida (2003), a EaD em ambientes digitais proporciona a construcéo de
conhecimento a partir do desenvolvimento de habilidades com a escrita para expressar o
pensamento proprio acerca da realidade. O autor enfatiza a mudanca de paradigma do
ensino institucional, cultivado tradicionalmente desde a colonizagdo portuguesa e a
escravatura, onde 0s ensinamentos eram unilaterais e realizados oralmente, desde os
jesuitas, o que contribuiu para restringir o acesso da populacéo a educacdo e propiciar
uma dificuldade da expressdo escrita. Assim EaD pode ser uma alternativa para
desenvolver esse hiato na escrita, pois proporciona a discussdo e possibilita a expresséo
livre e 0 desenvolvimento de producgdes individuais e em grupo.

A aprendizagem em um ambiente de discussao

Segundo Christensen et al (1991), o ensino através da discussdo pressupbe a
ideia de reciprocidade entre alunos e professores. O papel do professor é a de promover
as condigdes nas quais os estudantes sdo encorajados a construir o conhecimento. Nesta
concepcao de ensino, as funcbes de professor e aluno sdo facilmente reversiveis. Os
Alunos ensinam uns aos outros, e ensinam também ao professor, revelando suas
concepcdes sobre o assunto. A aprendizagem ativa possui como premissa basica a
criagdo de uma comunidade de interesse dentro da sala de aula em que os estudantes
pensem em si mesmos como a possibilidade de aprendizado do outro.

Para harmonizar esse ambiente de troca mdtua de conhecimento, Freire (2009)
apresenta propostas de préaticas pedagdgicas indispensaveis a educacdo como forma de
proporcionar a autonomia de ser dos educandos respeitando sua cultura, seu
conhecimento empirico, enfim, as suas peculiaridades individuais. Pensamentos, estes,
que visam a integracdo do ser humano e a constante procura de novas técnicas que
valorizardo a curiosidade ingénua e critica do educando.

Nessa linha de pensamento, Behar et al (2007), afirmam que em uma sociedade
em rede:

[...] o conhecimento € concebido como resultado da agdo do sujeito
sobre a realidade, estando o aluno na posicdo de protagonista no
processo da aprendizagem construida de forma cooperativa numa
relacdo comunicativa renovada e reflexiva com os demais sujeitos.
Neste paradigma, a pratica pedagogica considera o processo e as agoes
mais significativas que o produto deles resultantes. (Behar, Passerino
e Bernardi, 2007, p. 2)

Christensen et al (1991) abordam a educacao dialdgica como sendo um processo
em que o professor gerencia a espontaneidade dos alunos. Os autores indicam quatro
premissas para esse processo. A primeira é de que se trata de uma parceria entre
professor e aluno, em que as responsabilidades referentes ao poder de ensinar sdo
divididas aos atores, e, consequentemente, tem a oportunidade de aprender juntos. Neste



contexto, ressaltam que os alunos devem estar envolvidos no seu proprio aprendizado
para construir o seu conhecimento. A segunda premissa € de que em uma classe
dialégica o grupo de individuos (alunos e professor) deve se portar como uma
comunidade de aprendizagem, em que 0s objetivos sdo compartilhados pelos membros
para a consecucao de metas em comum.

A terceira premissa elencada por Christensen et al (1991) destaca uma alianca
que os professores devem estabelecer com os alunos, de forma a ajuda-los no dominio
do material do curso (que ndo deve, sob hipdtese nenhuma, ser exclusiva, 0 que
prejudicaria a autonomia dos alunos). Neste aspecto, ressaltam que o professor deve se
aproximar de seus alunos no intuito de conhecer melhor a sua vida, pois 0 conhecimento
dos seus historicos facilita o estabelecimento de um ambiente propicio para a discusséo
e o aprendizado. Por fim, a quarta premissa estabelece duas competéncias essenciais que
os professores devem possuir para o estabelecimento de uma educacdo dialdgica: a
capacidade de gerenciar o assunto e o processo, de forma que o docente possa se
antecipar os caminhos que a classe quer explorar, e com isso, melhor conduzir a
discussdo.

Essas premissas ndo sdo excludentes a EaD, pois segundo Ameida (2003), o
modelo a distancia ndo é considerado como uma extincdo das formas de raciocinio
anteriormente utilizadas, mas vislumbra o desenvolvimento de novas formas
complementares, agora em um novo espaco.

J& Freire (2009) destaca a questdo da curiosidade na educacdo dialdgica ao
afirmar que o bom clima pedagdgico-democratico é aquele em que o aluno vai
aprendendo a custa de sua propria préatica, ainda que sua curiosidade e sua liberdade
estejam sujeitas a determinados limites, mas nunca de maneira estatica. A dialogicidade
sugere que se reduza a docéncia no sentido das explicagdes discursivas e burocréaticas
do professor, mas ndo a ponto de negar a validade dos momentos narrativos e
explicativos em que o professor expde 0 seu entendimento sobre o objeto. O que se
deve ter em mente, segundo o autor, € que todos os atores envolvidos na aprendizagem
tenham conhecimento da postura que devam assumir: dialdgica, aberta, curiosa e
indagadora.

Essa posicdo sobre a curiosidade valida a afirmagdo de que mesmo em cursos
realizados a distancia, é possivel a adocdo da abordagem dialdgica, a partir do momento
que os alunos possuem a possibilidade de debater, discutir ou ainda questionar o
material, quer seja por meio de tutoria presencial, quer seja por meio das diversas
plataformas de apoio.

Essa abordagem se coaduna com Almeida (2003), que apresenta a EaD como
uma proposta educacional que estimula a independéncia do educando a partir do
momento que o deixe livre para administrar seu proprio tempo, desde que cumpra o
estabelecido como meta para 0 bom andamento das atividades do curso. Ademais, 0
autor afirma ainda que é possivel realizar esse dialogo entre os pares e o educador, para
a troca mutua de conhecimento e desenvolvimento de producdes em conjunto, a partir
do momento que se cria um ambiente virtual propicio. E possivel até mesmo o contato
com outros que ndo da mesma turma, desde que possuam 0 mesmo assunto de interesse,
pois ao clicar sobre uma palavra, por exemplo, encontram-se outros textos e eventos
relacionados, propiciando uma participacdo mais ativa do que apenas ler um texto
impresso previamente definido. Dessa forma, rompe-se com o caminho pré-fixado do
ensino tradicional e o limite passa a ser a curiosidade e o interesse do aluno.



Essa pratica esta alinhada com a proposta de Christensen et al (1991), que
sugerem como meta a instigacdo do educando a deflagrar uma curiosidade crescente na
busca do conhecimento. Assim, eles afirmam que ensinar é desencadear um processo de
pesquisa critica, estimulando a capacidade criativa do aluno.

Nesse contexto é fundamental o papel do tutor que, segundo Sarmet e Abrahdo
(2007), necessita conhecer habilidades de gestdo de equipes e de processo de
aprendizagem, além dos conhecimentos do conteldo da disciplina e de operacdo do
software que é utilizado na instituicdo para a EaD. Ele deve ainda ter presteza no
feedback para ndo desestimular o educando, e sensibilidade para n&o influenciar no
desenvolvimento do pensamento independente do aluno.

A educacéo centrada no aluno

Freire (2009) ressalta a importancia da educacdo centrada no aluno ao citar sua
compreensdo do material:

Meu papel principal, ao falar com clareza sobre o objeto, é
iniciar o aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco,
produza a compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra,
por mim. Ele precisa de se apropriar da inteligéncia do contetdo para
que a verdadeira relagdo de comunicagéo entre mim, como professor,
e ele, como aluno, se estabeleca. [...] ensinar ndo € transferir contetido
a ninguém [..] Ensinar e aprender tem a ver com o esforco
metodicamente critico do professor de desvelar a compreenséo de algo
e com o empenho igualmente do aluno de ir entrando como sujeito na
aprendizagem [...] (Freire, 2009, p. 74)

Dessa forma, um dos objetivos cruciais do processo ensino-aprenizagem e
desenvolver nos alunos um pensamento independente, que sera possivel somente se
houver uma mudanca de foco do professor para o aluno, de forma a estimular a
participacdo e a discussao.

Christensen et al (1991) abordam essa temética, quando apresentam o professor
como lider de discussao e os alunos como participes diretos desse processo. Os autores
consideram fundamental romper com a natureza passiva dos estudantes, muito
influenciados com o turbilhdo de informacdes que advém dos diversos meios de
comunica¢do, mas que ndo sdo capazes de analisé-las, a fim de encontrar o seu
posicionamento préprio e o que esta por detras do que é divulgado. O pensamento
independente proporciona uma maior objetividade do aluno, que passa rejeitar a
ambiguidade e a irresolucdo tornando-se pré-ativo.

Ghedine et al (2006) corroboram esse pensamento de que o aprendiz deve ser
um agente ativo no seu progresso intelectual, possuindo autonomia para desenvolver as
ferramentas e habilidades necessarias. Essa autonomia estimula o aprender a aprender,
gue é mais instrutivo do que assimilar os contetidos formais do ensino tradicional, pois
frutifica o conhecimento de forma ilimitada.

Permeado nesse contexto, Moraes (2010) afirma que a EaD se estrutura, entre
outras, na teoria do estudo independente e da autonomia. Segundo ao autor, 0 ensino a
distdncia oferece um maior leque de escolhas ao estudante quanto a natureza e aos
contetidos dos cursos, mas também aos formatos e as metodologias. Segundo o autor,



uma das principais caracteristicas do ensino a distancia seria o passo individualizado do
aprendizado. Neste cenario, fica latente a maior responsabilidade do aluno na
aprendizagem, impulsionando-o a tomada de deciséo acerca dos horarios de estudo e da
profundidade a seguir na exploracédo dos conteudos.

Sintetizando esse raciocinio Arieira et al. (2009, p. 322) colocam que:

[...] o papel da EaD é tornar mais fécil o acesso do aluno a
informacdo, tornando-o mais pro-ativo na busca de seus caminhos.
Essa pro-atividade é uma marca da educacdo contemporanea, na qual
0 aluno repositério de informacBes e conteldos ndo tem mais seu
lugar na sociedade. Cada aluno € um agente de sua propria formacao e
deve criar, dentro de certos limites, seu préprio perfil de aprendizado.

A EaD na CEDERJ

De acordo com o site oficial do CEDERJ, o corpo docente dos cursos de
graduacdo € composto por profissionais que exercem diferentes papeis. Os professores
conteudistas sdo aqueles pertencentes aos Quadros das Universidades consorciadas e
sdo indicados por elas para elaborarem o material didatico, sendo que, em muitas das
vezes, sdo também coordenadores de disciplinas. J& os professores coordenadores de
disciplina tem a funcdo de dar vitalidade e dinamismo ao material didatico, atualizando-
0 ao longo do tempo e incluindo tarefas como as avaliagdes a distancia.

Nota-se que esta configuracdo corrobora Guimardes (2009), que afirma ser o
coordenador responsavel em orientar o estudo do aluno, no que concerne a indicar o que
sera estudado do material didatico na semana, as tarefas a serem executadas entre outras
atividades, além de supervisionar os tutores, que intermediam o contato entre o aluno e
o material didatico.

No que tange a tutoria, o site oficial da Universidade Aberta do Brasil prevé que,
“independentemente das regras internas a cada instituicdo de ensino, todo curso de
educacdo a distancia realiza atividades em duas modalidades obrigatérias: nao
presencial e presencial”. Dentro dessa concep¢do, o CEDERJ ndo contraria essa
determinacdo, pois seu sistema de tutoria é oferecido em duas modalidades: pelo
atendimento a distancia e pela atuacdo presencial.

O atendimento a distancia ocorre através de ligacao telefénica gratuita (0800),
bem como através da internet, sendo que o aluno necessita acessar a plataforma da
Instituicdo, utilizando, para isto, senha e login previamente cadastrados. Nesta
modalidade, o Tutor possui carga horaria de seis horas semanas, para atendimento a
ligagBes telefbnicas, e outras quatro horas para auxiliar os alunos através da plataforma
on-line. Além disso, os tutores a distancia organizam foruns, coordenam grupos de
discussdo e participam da correcéo das avaliacdes (GUIMARAES, 2009).

No que tange a tutoria presencial, o Laboratério de Novas Tecnologias de
Ensino da Universidade Federal Fluminense (LANTE - UFF) prevé que o seu objetivo é
ajudar o estudante oriundo da educacdo presencial em que os alunos, a principio,
possuem um comportamento passivo em relacdo a aprendizagem, a se adaptar a
educacdo & distancia, onde se requer sua participagdo ativa no processo de
aprendizagem, buscando autonomia de aprendizagem.



No Cederj a tutoria presencial é oferecida em todas as disciplinas obrigatorias e
até ao quarto periodo. A partir do quinto periodo o aluno passa a contar somente com a
tutoria & distancia.

Guimardes (2009) relata que o tutor presencial é responsavel por algumas
importantes funcgbes, como inserir a presenca humana na metodologia, o que torna a
aprendizagem menos solitaria e mais colaborativa, aumentando, assim, a adesdo do
aluno ao sistema. A autora afirma ainda que o tutor presencial ajuda os estudantes a
criarem novos habitos e comportamentos de estudo, mais adequados a EaD, bem como
apoia os estudantes, de forma direta, na apreensdo do contetdo, tirando davidas e
recomendando leituras, pesquisas ou atividades.

A freqiiéncia dos alunos as tutorias presenciais ndo é obrigatdria, conforme
sugere o LANTE /UFF, exceto quanto as disciplinas praticas laboratoriais, em que todas
as aulas s&o acompanhadas por tutores.

Silva (2010) realizou uma pesquisa que ressaltou a importancia da tutoria, haja
vista que demonstrou que o desempenho de alunos que frequentam tutoria costumam
ser melhor do que aqueles que ndo possuem esse habito. De acordo com o autor, dos
vinte professores pesquisados, 65% indicaram que o aluno que comparece a tutoria tem
desempenho melhor.

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Perfil dos discentes

O quadro 1 evidencia as caracteristicas etarias da amostra selecionada dos alunos
do Polo Paracambi do CEDERJ.

Quadro 1 — Dados referente a idades

N Minimo Maximo Media Desvio padréo

Idade 41 19,00 54,00 30,7561 9,27303
vValid N (listwise) 41

Fonte: elaboracdo propria

Calculando o erro aleatério da amostra, para um nivel de confianca de 95%
(Z2=1,96), foi encontrado o valor de 2,8 anos. Com isso, o intervalo de confianca, €
definido pelos valores-limites de 27,9 até 33,5 anos.

Em relacdo ao cenério laboral dos estudantes da amostra, foi constatado que
apenas 9 (22%) estudantes ndo trabalham, enquanto 32 (78%) trabalham além de
estudar.

O intervalo de confianga para a proporg¢do de alunos que ndo trabalham no Polo
Paracambi do CEDERJ, para um nivel de confianca de 95%, esta entre 9,4% e 34,6%.

Verificou-se na amostra que 10 alunos (24,4%) ja possuiam alguma graduacao
concluida antes da matricula e que 31 (75,6%) ndo possuem nenhuma graduagéo
concluida. Calculando o intervalo de confianga para a proporcdo de alunos que estéo



realizando a primeira graduagdo (com um nivel de confianca de 95%), define-se o
intervalo entre 62,5% e 88,7%.

A critica de Moraes (2010) para a “nog¢ao de faixa etaria adequada” (comumente
demarcada entre 18 e 24 anos) se mostra pertinente ao se observar o intervalo de
confianca da média de idade dos alunos (27,9 a 33,5 anos) do Pélo de Paracambi do
CEDERJ matriculados na modalidade de ensino a distancia.

Outro ponto que caracteriza bem esses alunos é o fato de dividirem seu tempo
entre os estudos e o trabalho. Como evidenciado acima, estima-se que cerca de 9,4% a
34,6% dos alunos ndo trabalham, ou seja, no minimo, cerca de dois tergos dos alunos
trabalham e estudam. Tal fato explicita a importancia do planejamento desses alunos na
conducdo do seu aprendizado, o que é sobremaneira facilitado pela flexibilidade
proporcionada pelo ensino a distancia. Além disso, esse quadro pode vir a explicar
porque esses estudantes nao foram incorporados no “momento adequado” conforme a
critica de Moraes (2010) ao conceito de “faixa etaria adequada”, dada a necessidade,
por ocasido da conclusdo do ensino médio, de se estabelecer no mercado de trabalho de
forma a prover seu sustento, para, a partir de entdo prosseguir nos estudos. Tal hip6tese
deveria ser confirmada ou descartada por outra pesquisa.

Outro aspecto a ser destacado seria o fato de que a maioria dos alunos (62,5% e
88,7%) esta realizando a graduacdo pela primeira vez. Esta constatacdo corrobora a
ideia de que os alunos do Pélo Paracambi do CEDERJ ingressam no ensino superior
com uma idade maior em relagdo a “faixa etaria adequada”.

Visdo dos docentes sobre a aprendizagem dos alunos

Foram realizadas sete perguntas de resposta livre a vinte docentes/tutores do
Pdlos de Paracambi, Volta Redonda, Trés Rios, Nova lguacu, Campo Grande, Itaocara,
Magé, Bom Jesus de Itabapoana e Belford Roxo, do CEDERJ de forma a verificar a
percepcdo dos mesmos em relacdo a autonomia dos alunos na sua aprendizagem,
abordando questBes acerca dos interesses em debates, postura dos alunos e a
dialogicidade entre os atores por ocasido das tutorias.

Em relacdo ao interesse dos alunos pelos debates, constatou-se que na visdo dos
tutores, a tutoria é capaz de promover o debate e a discussdo em sala de aula. Como
todos os alunos efetuam suas leituras prévias do material, € comum que se encontrem
em momentos diferentes de estudo, e que a ddvida de um determinado aluno acabe por
chamar a atencdo de outros. Da mesma forma, um outro fator importante é a
interpretacdo individual decorrente da leitura do material. Como seria facil de se
imaginar, nem todos os alunos possuem a mesma interpretacdo do material, o que,
naturalmente, proporciona um ambiente propicio ao debate. Tal situacdo é facilitada
pela leitura prévia dos materiais, a qual o aluno na modalidade de ensino a distancia é
levado a fazer. Dessa discussdo dialdgica, bidirecional e aberta, surgem novas ideias,
trocas de experiéncias, simulacdo de situacdes, e como 0S grupos sdo pequenos, a troca
de informagdes e a colaboracéo é facilitada.

Sob o ponto de vista dos tutores, a postura dos alunos acerca do material é
bastante diversificada, tendo em vista que o perfil dos mesmos é bastante variado:
alguns alunos comparecem na tutoria interessados em retirar dividas pré-selecionadas
(originadas por ocasido da leitura do material), outros buscam uma aula de revisdo
completa do assunto da semana, porém todos apresentam, de alguma forma, interesse
em materiais complementares sobre o tema, o que demonstra a curiosidade dos alunos.



Apesar dessa heterogeneidade, € possivel visualizar com mais frequéncia nos alunos dos
primeiros periodos o interesse em retirar davidas pontuais pré-selecionadas (pois ainda
estariam em adaptacdo com o método), todavia, também é comum trazerem para a
discussdo noticias (politicas, economia, mercado, etc..). Ja os alunos dos periodos
avancgados apresentam uma postura ainda mais diversificada. Nesses aspectos, fica
explicita a responsabilidade do aluno no seu aprendizado, no que tange a tomada de
decisdo acerca dos horarios de estudo e da profundidade a seguir na exploracdo dos
conteddos.

Os tutores acreditam que seus conhecimentos sobre os assuntos sdo beneficiados
pelo contato com os alunos. A troca de experiéncias fomentada nos debates gera um
aprendizado conjunto que agrega conhecimento para todos o0s presentes, pois os alunos
trazem novas visdes da realidade, outras formas de interpretacdo do contetdo, além da
curiosidade e novidades que sdo compartilhadas nas tutorias. Nessas condigdes, pode-se
dizer 0 que o conhecimento é construido, e ndo transmitido.

CONSIDERACOES FINAIS

Como se pode constatar ao longo do presente trabalho, o ensino a distancia é
uma modalidade de ensino que ndo inibe a utilizacdo da abordagem progressista,
centrada no aluno e nas discussdes. Os resultados demonstram que a percepgdo dos
tutores sobre a autonomia dos discentes € visivel. Os encontros presenciais, embora néo
obrigatorios, ndo representam apenas uma oportunidade de retirada de davidas pontuais
pré-selecionadas por cada aluno, e sim a possibilidade de debates e discussdes. Como 0s
tutores percebem-se beneficiados pelos encontros com os alunos em fungdo desses
debates, nota-se que o conhecimento nao é simplesmente transferido, e sim construido,
da forma defendida por Paulo Freire.

Como muitos desses discentes trabalham, a flexibilidade proporcionada pelo
ensino a distancia é uma ferramenta importante para que o aluno exerca sua autonomia,
tornando latente sua prépria responsabilidade no seu aprendizado, cabendo a ele a
tomada de decis@o no conhecimento do contetdo, de acordo com suas possibilidades.

O exercicio dessa autonomia provoca diferencas na interpretacdo dos materiais,
0 que vai acarretar um ambiente propicio para debates e discussfes entre os atores
presentes. Tais discussfes sdo construidas ndo apenas pelas divergéncias das
interpretacdes, como também pelas experiéncias de cada aluno. Nesse aspecto, é
inegavel o reconhecimento de que o perfil dos alunos em questdo (que em sua maioria
trabalham e que se encontram em uma faixa etaria mais elevada em relagdo ao senso
comum) é um fator que beneficia a discussdo em sala de aula.
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