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Resumo: O objetivo do presente estudo foi identificar as concepedes de aprendizagem dos graduandos do
curso de em Ciéncias Contédbeis da Universidade Federal da Bahia. Dentre as teorias implicitas da
aprendizagem apresentadas, estas foram classificadas em trés. direta (ou realista), interpretativa e
construtiva. A amostrafoi formada por 192 respondentes, o instrumento de coleta de dados formado por
analogias que buscou capturar as concepcles implicitas de aprendizagem de acordo com 0s processos
denominados relagdo, fixacdo, organizacéo e recuperacdo do conhecimento. Os resultados indicaram
respostas uniformes dentre as trés teorias para os estudantes, sendo que se imaginava o perfil dos
estudantes de Ciéncias Contabeis com umatendéncia ateoria direta.
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1. INTRODUCAO

A atual sociedade da convergéncia (diligéncia e informacéo) exige cada vez mais das
pessoas 0 uso e a interacdo dos diversos conhecimentos em suas rotinas, as quais se tornaram
mais aceleradas. Esse fato acaba exigindo das pessoas, frequentemente, aprendizagens de
diversos saberes e dominios.

Apesar desse entendimento, Cunha (2007) ressalta que as universidades utilizam de
metodologias de ensino centradas no conhecimento especifico de cada disciplina, tendo o
aluno uma apreenséo do conhecimento de forma fragmentada. Essa constatacéo talvez nao
seja consequéncia da falta de interesse ou do fato do saber ou ndo ensinar dos professores,
mas hé a probabilidade de que os cenérios de aprendizagem talvez ndo estejam adequados as
caracteristicas dos alunos e professores.

De acordo com Pozo (2002) os programas das instituicdes ainda ndo sédo formatados
para que os alunos possam ter a oportunidade de organizar os conhecimentos apreendidos na
escola aos seus conhecimentos cotidianos, o que acaba tornando estes desinteressantes.

N&o haveria cabimento, ainda hoje, conceber um sistema de ensino baseado em uma
concepcdo bancéria de aprendizagem, onde se tem na figura do professor ativo e detentor do
conhecimento e o aluno passivo que retém esse conhecimento (FREIRE, 1987). A
memorizacdo como forma Unica de ensino e estudo por parte dos estudantes ndo pode mais
ser aceita, mas sabe-se da importancia da memdria no processo de ensino-aprendizagem, além
de o estudante ser capaz de reter a informacdo, ele precisa compreendé-la para que possa
transforma-la em conhecimento e futuramente aplica-lo. Segundo Morin (2003), faz-se
necessaria uma reforma do pensamento, onde estudantes e professores mudem
permanentemente suas posturas. Os professores devem ter em mente seu papel de facilitador
na aprendizagem do aluno e como qualquer ser humano, em esséncia inacabado, estar a todo o
momento aptos a construir novos conhecimentos nessa interagdo com estes alunos. Ao mesmo
tempo em que os alunos precisam assumir uma postura mais ativa em seu processo de
aprendizagem ao invés de esperar que o professor seja o responsavel por tanto.

Essa reforma esta intimamente relacionada com o ambiente cultural. Na verdade essa é
uma caracteristica do processo de aprendizagem humano cuja sociedade € quem cria as
demandas e, consequentemente, as mudanc¢as necessarias ao ser humano. A capacidade de
aprendizagem esta intimamente ligada ao ambiente cultural que a cerca, ou seja, cada
sociedade cria suas proprias formas de aprendizagem (POZO, 2002). Sendo assim, para que
ocorram mudancas no processo de aprendizagem faz-se necessario uma reforma no ambiente
cultural.

Considerando a ideia de que o aprendizado esta diretamente relacionado ao ambiente
cultural em que o individuo esta inserido, este trabalho tem como objetivo identificar e
investigar quais concepgdes de aprendizagem sdo evidenciadas nos graduandos em
Ciéncias Contéabeis da Universidade Federal da Bahia?

As teorias implicitas da aprendizagem fazem parte do contexto psicoldgico vinculado
ao construtivismo que consideram a aprendizagem resultado da experiéncia humana em seu
ambiente natural. Trés teorias implicitas sobre aprendizagem podem ser apresentadas: a
direta, a interpretativa e a construtiva.
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A partir de entdo, este estudo tomou como diretriz o principio de que ainda hoje os
estudantes do curso de Contabilidade se mantém em teorias implicitas de aprendizagem de
natureza direta, ainda mais considerando a natureza do Curso de Ciéncias Contabeis que ndo
tem foco nas disciplinas epistemolégicas humanistas que tratam dos aspectos do ser humano
como individuo e ser social, tais como filosofia, psicologia, antropologia, pedagogia. Com
isso a seguinte hipdtese foi investigada: Os alunos do curso de ciéncias contébeis
caracterizam-se, em sua maioria, por evidenciarem caracteristicas da concepcdo direta da
aprendizagem.

A populacdo total deste estudo foi composta por 559 graduandos matriculados no
segundo semestre do ano de 2012, enquanto a amostra utilizada constituiu-se de 192
graduandos matriculados em disciplinas compreendidas em todos os periodos do curso.

Pesquisas anteriores foram realizadas com o intuito de investigar as concepcdes
implicitas de aprendizagem em estudantes universitarios, dentre elas podem-se destacar 0s
trabalhos de Serrano (2007), Alves e Portugal (2010), Portugal e Lima (2011). Entretanto,
nenhuma destas pesquisas discutiu as concepcdes implicitas de aprendizagem nos estudantes
de Ciéncias Contabeis e este trabalho trouxe uma importante contribuicdo para pesquisas de
educacdo na area. Este estudo de carater exploratorio tracou o perfil dos discentes de Ciéncias
Contabeis e apresentou-se como a primeira etapa de um projeto maior de investigacéo.

Em virtude da inexistente formacdo pedagogica, grande parte dos professores
universitarios brasileiros preparam suas aulas sem o conhecimento sobre estratégias e estilos
de aprendizagem necessarios ao ensino/aprendizagem de determinado conteddo por parte dos
alunos, muito menos programam suas aulas dando conhecimento ao estilo de aprendizagem
do aluno que ird assisti-la (PORTILHO, 2004). O conhecimento das teorias implicitas
presentes nos alunos pode desencadear um processo reflexivo por parte do docente, com
relacdo a importancia que ele exerce no processo de aprendizado do aluno como também pode
auxiliar os professores de forma mais pratica na elaboracéo de suas aulas para que assim seja
alcancada qualidade de ensino e as qualificacbes exigidas a esses profissionais. As
metodologias de ensino utilizadas se relacionam diretamente com a qualidade do ensino,
precisam ser sempre repensadas de acordo com as exigéncias do ambiente (cultural, social,
econdmico e politico) e ndo faz sentido entdo pensa-las de forma estatica. Sendo assim, essa
pesquisa contribuiu para uma melhora na qualidade do ensino superior como também
estimulou a realizacdo de pesquisas futuras sobre a temaética, visto que, estas ainda sdo
incipientes na literatura.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Ensino e aprendizagem sdo processos distintos, porém articulados entre si. A
aprendizagem é um processo individual que se realiza quando o sujeito aprendiz mostra as
mudangas que ocorrem na sua conduta. Ensinar, por sua vez, implica em criar condigdes para
que o aluno se relacione sistematicamente com o meio, ou seja, implica planejar e organizar
circunstancias apropriadas para que o aluno aprenda (OLIVEIRA E ROCHA, 2008).

O processo de aprendizagem do ser humano pode acontecer de duas maneiras:
explicito e implicito. O processo explicito que segundo Portugal, Santos e Pereira (2011)
“[...] se dirigem a uma aprendizagem préatica, expositiva, metacognitiva, clara, de facil
repeticdo e objetiva”. Sendo assim, a aprendizagem explicita ¢ a que tradicionalmente
necessita de um mediador para o processo de aprendizagem, a exemplo das escolas onde hé a
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figura do professor e aluno, como também em outras situacdes onde ndo ha a figura do
professor como na leitura de manuais, livros de receitas, etc.

Ja o processo implicito, foco desse estudo, leva em consideracdo a crenca e 0 ambiente
cultural em que acontece essa aprendizagem, de forma que as concepg¢Bes implicitas de
aprendizagem fazem parte das experiéncias pessoais sentidas e vivenciadas, dificeis de serem
compartilhadas e modificadas (ALVES E PORTUGAL, 2010).

O processo de aprendizagem € formado por um conjunto de sub-processos. Na
investigacdo de Serrano (2007) foram considerados quatro sub-processos (relagdo, fixacao,
organizacdo e recuperacdo) em virtude de exercerem influéncia na analise dos respondentes
do questionario e por servirem para identificar a evolugdo de suas concepcdes implicitas de
aprendizagem.

Segundo Serrano (2007), avaliar o processo relagdo implica construir uma evolugéo
das concepcdes que os participantes teriam sobre o tipo de vinculo entre o0 novo conhecimento
que estdo aprendendo e o conhecimento existente em suas mentes. No caso do processo
organizacdo, faz-se inferéncia as representacdes que os participantes da pesquisa tém sobre a
disposicao e distribuicdo do conhecimento que adquiriram no passado. Para 0 processo de
fixacdo, o autor afirma que pode ser entendido como aquele que resulta na aprendizagem e
questiona se este resultado é uma copia da realidade ou, pelo contrario, se € um produto de
processos individuais da construcdo de conhecimento. O processo de recuperacdo do
conhecimento estd vinculado a memoria, no qual os participantes deveriam ser capazes de
replicar os conhecimentos apreendidos no passado.

O estudo das Concepcdes Implicitas sobre o ensino e aprendizagem vem sendo
discutido sobre diferentes enfoques. Nesta pesquisa serdo abordadas as concepcgdes de
aprendizagem dos estudantes segundo a visdo das Teorias Implicitas estudadas por Pozo
(2002). Segundo essas ideias 0s processos de aprendizagem se ddo baseados nas crencas em
que cada ser humano possui uma conduta dependo dos sistemas de crengas da sociedade.

De acordo com Silva, Fossatti e Sarmento (2011) o sistema de crengas ndo costuma
ser refletido pelo ser humano e séo externalizados de forma latente, como implicagdes do seu
ser e agir.

A partir de entdo se destaca as trés teorias que explicam as concepcdes implicitas de
aprendizagem: a Direta (ou Realista), Interpretativa e Construtiva.

Portugal, Santos e Pereira (2011) afirmam que a teoria Direta assume uma posicéo
unidirecional da aprendizagem, ndo respeitando subjetividade, contexto e outras condicdes
que estdo incluidas no processo de aprendizagem, de modo que ocorre uma relacdo passiva
entre o sujeito que aprende e aquele que transmite a aprendizagem.

Em outras palavras, a teoria direta tem a concepc¢do da existéncia de uma realidade
absoluta e de que o conhecimento é uma copia fiel da realidade. No campo pedagdgico,
segundo Silva Fossatti e Sarmento (2011), esta teoria baseia-se na concepgdo na qual a
exposicdo ao objeto de aprendizagem garante que seja alcancada a aprendizagem. Este
resultado esperado seria assim uma reproducdo fiel da informacéao apresentada pelo professor.

A teoria Direta focaliza de maneira exclusiva os resultados da aprendizagem sem ter a
preocupacdo de contextualiza-los no ambiente, nem vincula-los a atividade de aprendiz
(SILVA, FOSSATTI E SARMENTO, 2011).
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A teoria interpretativa é apresentada como transicdo da direta para construtiva. Ela
ainda reconhece que o conhecimento humano reflete a realidade percebida (teoria direta), mas
passa a reconhecer o aprendizado, apesar de sua forma linear, como um processo, concebendo
assim os resultados da aprendizagem os quais produzem novos estados de conhecimento,
ideias estas mais proximas ao modelo da teoria construtiva.

De acordo com Portugal, Santos e Pereira (2011), apesar da teoria interpretativa levar
em consideracdo a visdo mais ativa do aprendiz e reconhecer as condic¢des de espaco e estado
psicologico da mesma, esta ainda tem a ideia de que existe uma forma Unica de relacionar o
processo de ensino-aprendizagem.

Sobre a teoria interpretativa, Silva, Fossatti e Sarmento (2011) comentam que apesar
de conceber condigdes as quais Sdo0 necessarias para o processo de aprendizagem, elas nao as
explicam por si s6. Faz-se necesséria a atividade do aprendiz como meio essencial para atingir
os resultados esperados. Estes resultados continuam sendo uma cépia da realidade e dos
modelos trabalhados pelos professores. Sendo assim, nota-se que a atitude do sujeito
representaria uma diferenca notavel entre esta teoria e a direta.

Corroborado por Serrano (2007):

“En sintesis, la teoria interpretativa sigue siendo como la teoria directa, um modelo
de relaciones causales de caracter lineal o unidireccional. Aunque se puede admitir
la existencia de multiples causas para el aprendizaje, éstas no se interpretan como
parte de un sistema de interacciones. Asi, muchos profesores concebirdn la
motivacion como causa del aprendizaje (o mas bien de la falta de aprendizaje) pero
dificilmente la situaran en el marco de un sistema de interacciones, de forma que no
s6lo puede ser causa del aprendizaje sino también consecuencia de él (cuanto mas
aprende el alumno mas se motiva y viceversa).”

Para a teoria construtiva, o processo de aprendizagem se da pela construcdo pessoal do
conhecimento, ou seja, cada pessoa pode interpretar a realidade de maneira diferente, de
acordo com seus préprios conhecimentos.

Segundo Silva, Fossatti ¢ Sarmento (2011) “o conhecimento implica, necessariamente,
uma transformacdo do conteldo que se aprende e também do préprio aprendiz que pode
conduzir, inclusive, a uma inovagdo do conhecimento cultural”.

Finalmente a teoria Construtiva valoriza o processo de construcdo da aprendizagem
considerando as realidades de cada individuo nesse processo. (PORTUGAL, SANTOS e
PEREIRA, 2011).

A pesquisa relacionada as teorias implicitas de aprendizagem tem se mostrado
crescente, tendo em vista que os trabalhos apresentados a seguir discutiram-nas em diferentes
Cursos.

Serrano (2007) tem como objetivo estudar se as concepcbes implicitas de
aprendizagem de um grupo de estudantes universitarios podem estar condicionadas ao seu
nivel de instrucdo em teorias de aprendizagem. Sua investigagdo foi subdividida em duas
etapas: estudo 01 e estudo 02. Para o estudo um, 0 autor criou um questionario baseado em
analogias na qual constam oito perguntas que apresentam situacdes de aprendizagem
envolvendo as variaveis independentes: o dominio do conhecimento das teorias implicitas, o
contexto e o conteido e os processos de aprendizagem. Com base nas situacdes, foi solicitado
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ao participante selecionar duas das seis alternativas e essas analogias se apresentaram em
grupos de dois com as trés concepgdes implicitas de aprendizagem.

Os participantes da pesquisa foram estudantes de diversos cursos da Universidade de
Madri e Barraquilla. Os resultados encontrados por Serrano (2007) evidenciaram que das
varidveis estudadas apenas a variavel contexto ndo apresentou diferencas significativas entre
seus valores. A fim de realizar uma anélise mais refinada, o autor elaborou um segundo
estudo com o intuito de verificar se os resultados obtidos por estudantes do quarto ano de
psicologia eram devido ao conhecimento de teorias implicitas ou se haveria outras variaveis
que influenciassem os resultados.

No estudo dois, foram incorporadas outras variaveis: o dominio do conhecimento dos
conteddos de aprendizagem, a area de formacéo e o nivel de estudos. O questionario utilizado
no primeiro estudo foi adaptado as novas variaveis e os resultados sugeriram que estudantes
de outros cursos apresentaram frequéncia de respostas homogéneas sobre as concepcdes de
aprendizagem, diferente dos estudantes de psicologia do quarto ano. Dessa forma o
conhecimento de teorias implicitas de aprendizagem apresentou-se como fator determinante
no estudo.

Alves e Portugal (2010) avaliaram as concepc¢des de aprendizagem de estudantes de
licenciatura e de mestrado de diversos cursos de uma Universidade Estadual do interior da
Bahia. A pesquisa de natureza qualitativa teve como instrumento de coleta entrevistas semi-
estruturadas. Os resultados mostraram que ha uma diversidade de perspectivas
epistemoldgicas da cultura de aprendizagem dos estudantes entrevistados, ao que parece
representar uma fase de transicdo dessas representagdes de aprendizagem as quais suas
experiéncias relatadas contradisseram algumas ideias tedricas apresentadas como resposta.

Seguindo a mesma proposta de pesquisa, Portugal e Lima (2011) também utilizaram
entrevistas semi-estruturadas para compreender as concepcdes de aprendizagem dos
estudantes de licenciatura e do mestrado da Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS) e, como esta, encontrou-se atrelada as representacdes sociais de qualidade do ensino.
Para compor a amostra, utilizou-se como critério a matricula dos estudantes no penultimo
semestre dos cursos de licenciatura ou nos programas de POs-Graduacdo Stricto Sensu
(Mestrado) em Letras, Biologia e Saude da UEFS. Os resultados demonstraram que a
qualidade do ensino se revelou dentro das concepcles de aprendizagem dos estudantes nas
diversas formas, tais como, nas afirmacdes de que a aprendizagem de qualidade ndo se limita ao
espaco da sala de aula e que o estudante de qualidade € aquele que pesquisa outros referenciais
tedricos e faz associagdo com outros conteudos e disciplinas.

A utilizacdo de estratégias na elaboracdo e conducdo das aulas pelos docentes, como
também na implementacdo do estudo por parte dos discentes, tem-se mostrado de profunda
relevancia no contexto do ensino. Frezatti e Silva (2012) discutiram a aplicacdo do método
problem based learning (PBL) como estratégia para manter o interesse dos alunos de uma
disciplina, frente a tensdo préatica versus incerteza. Nos resultados dessa pesquisa, 0s autores
identificaram que a aplicacdo de estratégias ligadas a construcdo do conhecimento e as
metodologias associadas as teorias construtivistas motivaram os estudantes ao envolvimento e
interesse pela disciplina, no entanto eles afirmaram que os professores ndo podem se
acomodar, mas verificaram a necessidade de incluir outros elementos no planejamento e
gestdo da disciplina da qual é responsavel. Conforme Quintana (2006) se fez necessario [...]
conseguir ultrapassar as fronteiras das estratégias de repeticdo para as estratégias de
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elaboracdo e organizacdo do material de aprendizagem. E esse movimento precisou ser
realizado tanto pelos docentes quanto dos discentes.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigacdo caracterizou-se como pesquisa gquantitativa. De acordo com Martins e
Theophilo (2009), nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador dependendo da natureza das
informacdes, dos dados e das evidéncias levantadas, p6de empreender a respeito de uma
avaliacdo quantitativa, isto é: organizar, sumarizar, caracterizar e interpretar os dados
numericos coletados.

Tendo como o objetivo identificar as concepcBes de aprendizagem dos graduandos em
Ciéncias Contabeis da Universidade Federal da Bahia foi utilizado como instrumento de
coleta o questionario elaborado por Serrano (2007) traduzido e adaptado a realidade brasileira.
A adaptacdo realizada no questionario disse a respeito do fato a que este fez referéncia: alguns
acontecimentos do contexto histérico espanhol que foram permutados por acontecimentos
historicos brasileiros de acordo com a realidade dos respondentes. Conforme Serrano (2007) o
processo de aprendizagem nao deve ser estudado como processo Unico e sim como um
conjunto de quatro processos que ele subdivide em relagdo, fixagdo, organizacdo e
recuperacdo dos conhecimentos.

Deste modo, o questionario foi elaborado de acordo com esses quatro processos de
aprendizagem e buscou também investigar se existe relacdo entre cada um desses processos e
as teorias implicitas de aprendizagem. Foram apresentadas oito situacdes correspondendo ao
processo de aprendizagem e seis analogias correspondentes as teorias implicitas (direta,
interpretativa e construtivista). Destas seis alternativas apresentadas, pediu-se aos
respondentes que identificassem duas respostas que melhor se adequassem ao enunciado,
segundo seu entendimento. Os processos de aprendizagem foram apresentados de acordo com
as seguintes questdes: 12 e 82 organizacdo; 22 e 6 fixacdo; 3% e 52 relacionamento; e 42 e 72
recuperacao.

Durante a coleta de dados o Unico curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis que ndo
estava no periodo de recesso em Salvador foi o da Universidade Federal da Bahia, assim a
amostra foi composta apenas por graduandos desta instituicdo de ensino. Para efeito de
analise e segundo a proposta de Serrano a amostra foi dividida em dois grupos: alunos do 1°
ao 3° semestre corresponderam ao grupo de alunos nos semestres iniciais (97 respondentes) e
alunos do 4° ao 8° semestre representaram o grupo dos alunos nos semestres finais (95
respondentes). A populacdo total foi composta por 559 graduandos matriculados no segundo
semestre do ano de 2012 e a amostra final totalizou 192 respondentes, sendo destes 99 do
género masculino e 93 do género feminino.

Ante 0 exposto e a estrutura do instrumento de coleta de dados utilizado, as técnicas
estatisticas eleitas para analisar os dados coletados desta pesquisa foram a estatistica
descritiva e o Teste T. O software estatistico utilizado para analise dos dados foi o0 SPSS 20.0
(Statistical Package for the Social Sciences).

4. ANALISE DOS RESULTADOS

Na anélise preliminar dos dados da amostra pode-se observar que ndo houve variagao
significativa entre as teorias com relacdo ao total de respondentes, partindo do pressuposto de
que a probabilidade de respostas para cada um dos tipos de concepces era de 33,3%, tendo
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em vista que sdo consideradas trés concepcBes implicitas de aprendizagem, podendo ser
observadas na Tabela 1.

Tabela 1: Porcentagem geral de respostas para cada uma das categorias das concep¢des de aprendizagem.

Frequéncia de Respostas
Concepgéo Concepgéo Concepgéo
Direta Interpretativa Construtiva
35% 34% 32%

Fonte: Elaboracdo propria (2013).

Constatou-se que a tendéncia de respostas dos estudantes € relativamente uniforme. Na
amostra do estudo, a concepcdo realista apresentou um percentual de aproximadamente 35%,
a interpretativa 34% e a construtiva 32%. Esses dados divergiram dos resultados encontrados
na pesquisa de Serrano (2007), que encontrou equilibrio entre as respostas interpretativas e
construtivas (aproximadamente 45% cada uma delas), mas em relagdo as realistas representou
a metade das concepcdes anteriores (aproximadamente 22%).

E preciso destacar que a pesquisa de Serrano (2007) englobou estudantes de Psicologia
e Direito, Engenharia e Comunicacdo Social, sendo que uma parte destes (estudantes de
Psicologia) possuia conhecimento prévio sobre teorias implicitas de aprendizagem e o autor
considerou este fato como relevante para os resultados de seu trabalho.

A Tabela 2 abaixo apresenta a classificagdo média por processo de aprendizagem
segundo cada uma das concep¢des implicitas de aprendizagem.

Tabela 2: Classificacdo média por processo de aprendizagem para cada uma das concepcdes implicitas de
aprendizagem

Como o conhecimento é organizado

Q1 Med ‘ Des Pad Q8 | Med Des Pad
Realista 0,466 0,343  |Realista 0,367 0,322
Interpretativa 0,286 0,283 Interpretativa 0,341 0,298
Construtiva 0,247 0,289 | Construtiva 0,292 0,300
Como o conhecimento é fixado
Q2 ‘ Med Des Pad Q6 | Med Des Pad
Realista 0,180 0,261 Realista 0,198 0,280
Interpretativa 0,510 0,289 Interpretativa 0,422 0,297
Construtiva 0,310 0,292 Construtiva 0,380 0,317
Como o conhecimento é relacionado
Q3 Med Des Pad Q5 Med Des Pad
Realista 0,427 0,315 Realista 0,419 0,339
Interpretativa 0,206 0,267 Interpretativa 0,219 0,274
Construtiva 0,367 0,334 Construtiva 0,362 0,328
Como o conhecimento é recuperado
Q4 Med ‘ Des_Pad Q7 ’ Med Des_Pad
Realista 0,357 0,318 Realista 0,346 0,313
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Interpretativa 0,354 0,315 Interpretativa 0,352 0,290
Construtiva 0,289 0,291 Construtiva 0,302 0,298

Fonte: Elaboracédo propria (2013).

Comparando as médias dos quatro sub-processos de aprendizagem pode-se observar
que no processo de organizagéo, as respostas mais freqlientes foram as de concepcéo realista,
da mesma forma ocorreu no processo de relacdo. Sobre o processo de organizacdo buscou-se
entender como o0s participantes dispunham os conhecimentos apreendidos no passado. J& com
relacdo ao sub-processo de relacdo, este consistiu em avaliar as concepcdes dos participantes
sobre o vinculo que se da entre 0 novo conhecimento apreendido e os conhecimentos que
possuimos em nossa mente. Nesse sentido o0s sub-processos de organizagdo e relacao,
acontecem de maneira realista, ou seja, 0s conhecimentos transmitidos pelos professores séo
assimilados pelos alunos de forma passiva, sem reflexdo, como verdades absolutas como
também sdo organizados em nossa mente de forma isolada, sem nenhum tipo de reflexdo ou
relagdo com conhecimentos anteriores.

Com relacdo ao processo de fixacdo verificou-se que as respostas mais freqlientes
foram as de concepcdo interpretativa. O processo de fixacdo esta relacionado com a retencao
do conhecimento e que resulta na aprendizagem. De acordo com esse resultado, os estudantes
da amostra apresentaram certa diferenca em relagdo aos processos anteriores, reconhecendo
assim uma visdo mais ativa do aprendiz e aceitando as condi¢cdes de espaco e estado
psicolégico do mesmo, mas ainda tem a idéia de que existe uma forma Unica de relacionar o
processo de ensino-aprendizagem, resquicio da teoria realista.

Os resultados da comparacdo de médias para 0 processo de recuperacao apresentaram
respostas distintas quanto as concepg¢des implicitas, as médias mais relevantes representaram
a concepcao realista e interpretativa, como pode ser observado na tabela 3. Esse processo diz
respeito a como 0s alunos recuperam 0s conhecimentos que possuem em suas mentes,
segundo os resultados mais significativos esse processo ocorre segundo a teoria realista e
interpretativa.

Serrano (2007) encontrou evidencias de que estudantes de outras areas, em
comparacdo com estudantes de psicologia, apresentaram uma continua transformacdo das
concepcdes, que implicou em uma diminuicdo progressiva das respostas realistas e um
aumento das respostas interpretativas. Os resultados do processo de recuperagdo
demonstraram que o0s estudantes de Ciéncias Contabeis podem apresentar este
comportamento.

Efetuada a analise descritiva foi realizado o Teste T para as variaveis de género e
periodo. O periodo foi segregado em dois intervalos: iniciais (1° a 3° semestre) e finais (4° a 8°
semestre). Com relacdo a variavel género ndo foram encontradas diferencas significativas na
amostra, conforme evidencia a Tabela 3.

Tabela 3: Comparacdo de médias do processo de aprendizagem e género

Como o conhecimento é organizado

Q1 Género N Med Des Pad Test t sig Q8 Género N Med Des Pad Test t sig
Realista M 99 434 ,3246 - 186 Realista M 99 ,338 ,3016 - 202
F 93 ,500 ,3612 1,326 '’ F 93 ,398 ,3423 1,279
Interpretativa M 99 ,318 ,2984 Interpretativa M 99 ,369 ,3079
F 03 253 619 1612 109 F 03 312 o847 1326 186
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Construtiva M %9 gg ggé 004 go7| COotutva M 99 gg gjg 060 952
Como o conhecimento é fixado
Q2 | Género | N | Med | Des_Pad | Test_t| sig Q6 | Género | N | Med | Des_Pad | Test_t| sig
Realista M99 I8 256 g gy Realisa L N 0
Interpretativa l;/l gg ggg ggig 483 630 Interpretativa EA gg ﬁg ;ggé 114 910
e 3 83 e p 2R 3w
Como o conhecimento é relacionado
Q3 | Género | N | Med | Des_Pad | Test_t] sig Q5 | Género | N [ Med | Des_Pad | Test_t] sig
Realista E/I gg 322 gigg _g15 416 | Realista I;/I gg 22‘71 ggéi 1,497 136
e N REOMTCR N i B
B I SURCC N U
Como o conhecimento é recuperado
Q4 | Género | N [ Med | Des_Pad | Test_t] sig Q7 | Género | N | Med | Des_Pad | Test_t] sig
Realista g/l gg ggg gggz 1'5-13 13p | Realista EA gg 23 :ggg -825 411
Interpretativa E/I gg gg gig 889 375 | Interpretativa ";/' gg ggg 38% -152 880
o W8 e o B0 e

Fonte: Elaboragdo propria (2013).

Os resultados dos testes T apresentados na Tabela 3 evidenciaram que a variavel
género ndo se mostrou relevante no processo de aprendizagem. N&o existiram diferencas
significativas entre o género masculino e feminino e nas teorias implicitas nos quatro
processos de aprendizagem néo foi encontrado nenhum valor de significancia inferior a 0,05.

Em seguida foi feita uma comparacdo entre o intervalo do periodo no curso do
respondente e as teorias implicitas nos quatro processos de aprendizagem. Os resultados
podem ser vistos na Tabela 4.

Tabela 4: Comparacdo de médias do processo de aprendizagem e periodo

Como o conhecimento é organizado

01 | Periodo | N | Med | Des Pad | Test t] sig Q8 | Periodo | N [ Med | Des Pad ]| Test t] sig
s S gy R e %8 0 o
e WG 57 T e s 0
cossav s 3 53 gy oo s 3 2

Como o conhecimento é fixado

Q2 | Periodo | N [ Med | Des_Pad | Test_t] sig Q6 | Periodo | N [ Med | Des_Pad | Test_t] sig

SN S L R e
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Interpretativa  Iniciais 97 ,515 ,310 Interpretativa Iniciais 97 ,423 ,292
Finais 95 505 268 ‘244 808 Finais 95 421 303 (038 970
Construtiva Iniciais 97 ,289 ,296 - 310 Construtiva Iniciais 97 ,361 ,304 854 394
Finais 95 ,332 ,288 1,018 ' Finais 95 ,400 331 '
Como o conhecimento é relacionado
Q3 | Periodo | N | Med | Des_Pad | Test_t| sig Q5 | Periodo | N | Med | Des_Pad | Test_t| sig
Realista Iniciais 97 ,428 ,314 Realista Iniciais 97 ,407 ,333
Finais 95 ,426 ,318 033 973 Finais 95 ,432 ,347 ~4% 620
Interpretativa Iniciais 97 ,253 ,281 Interpretativa Iniciais 97 ,242 ,290
Finais 95 ,158 ,245 2,489,014 Finais 95 ,195 ,256 1,204,230
Construtiva Iniciais 97 ,320 324 - 046 Construtiva Iniciais 97 ,351 ,340 _488 626
Finais 95 ,416 ,339 2,009 Finais 95 ,374 318 ' '
Como o conhecimento é recuperado
Q4 Periodo | N | Med [ Des_Pad | Test_t| sig Q7 | Periodo | N [ Med | Des_Pad | Test_t sig
Realista Iniciais 97 ,381 321 Realista Iniciais 97 ,345 273
Finais 95 ,332 ,315 1087 278 Finais 95 ,347 ,350 -044 965
Interpretativa Iniciais 97 ,345 301 Interpretativa Iniciais 97 ,361 277
Finais 95 ,363 ,330 391,696 Finais 95 ,342 ,303 A4T 655
Construtiva Iniciais 97 ,273 ,306 Construtiva Iniciais 97 ,294 ,304
Finais 95 ,305 276 102 A4 Finais 95 311 203 387 699

Fonte: Elaboragéo propria (2013).

No caso da comparagdo de médias entre 0s grupos de estudantes em periodos iniciais e
finais também ndo foi possivel encontrar associacdo. Pensava-se que no decorrer do curso,
com o amadurecimento, os alunos estivessem habilitados a desenvolver uma maior autonomia
em relagdo ao professor (tornando-se mais ativos); entendessem o contexto e as
particularidades (descartar a verdade universal); e desenvolvessem uma postura mais critica
(pensamento critico) tendendo assim as concepg¢des implicitas da teoria construtivista.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo cumpriu com o objetivo de identificar as concepgdes de
aprendizagem dos graduandos em Ciéncias Contabeis na Universidade Federal da Bahia.
Numa analise geral dos dados foi constatado que a tendéncia de respostas da amostra €
uniforme. A concepc¢do realista apresentou um percentual de aproximadamente 35%, a
interpretativa 34% e a construtiva 32%.

Essa multiplicidade de concep¢des também foi observada nos trabalhos de Serrano
(2007), Alves e Portugal (2010), Alves e Lima (2011) e estes a interpretaram que 0S
entrevistados estariam presenciando uma fase de transformacdo das representacbes de
aprendizagem.

No que se refere aos processos de aprendizagem (organizacdo, fixacdo, relagéo e
recuperacdo) e as teorias implicitas de aprendizagem constatou-se que no processo de
organizagdo as respostas mais frequentes foram as de concepgéo realista, da mesma forma
ocorreu no processo de relacdo. Com relagdo ao processo de fixagdo verificou-se que as
respostas mais frequentes foram as de concepc¢éo interpretativa. Ja no processo de recuperagdo
encontraram-se respostas distintas quanto as concepcOes implicitas e as médias mais
relevantes representaram a concepgéo realista e interpretativa.
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Os resultados dos testes T evidenciaram que nao ha diferencas significativas entre
estudantes dos periodos iniciais (1° a 3° semestre) e finais (4° a 8° semestre). O mesmo foi
constatado com relacdo a variavel género, onde ndo houve diferencas significativas entre
homens e mulheres.

A partir do perfil do discente tracado nesse estudo, surgiu um questionamento: Sera
que o docente do curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal da Bahia deve utilizar
metodologias de aprendizagem voltadas a concepcao realista? Seria esta a melhor maneira de
lidar com a situacao?

As implicacOes desse estudo impulsionam uma reflexdo por parte das instituicdes em
relacdo a estrutura do curso e dos docentes em relacdo ao planejamento das disciplinas que
ministram. Frezatti e Silva (2012) apontaram que propostas de aprendizagem construtivistas
podem beneficiar o processo de ensino-aprendizagem na resolucdo de problemas do
cotidiano, visto que o mercado exige uma postura proativa dos profissionais de Contabilidade.

A aplicacdo de metodologias construtivistas pode, num primeiro instante, nio ser
reconhecida como adequada tanto pelos alunos quanto pelos professores do curso de
Contabilidade, pois estes ndo foram habituados aos parametros construtivistas. Assim
entende-se que a mudanca deve ocorrer de forma gradativa, apesar das dificuldades que
surgirdo no decorrer do processo.

Apesar deste resultado ter-se mostrado diferente do esperado e com concepgdes
construtivistas quase no mesmo patamar das diretas, ainda assim aponta o alto indice de
alunos que demonstraram concepcGes implicitas de natureza direta apontando para
necessidade de repensar o ensino da contabilidade para que estes ndo se tornem profissionais
limitados no futuro e possam estar aptos a atender as necessidades constantes e mutantes da
era da informagéo.

O cenario global atual exige dos individuos maior capacidade critica para solucionar
problemas nos inimeros aspectos da vida social. As novas demandas surgem em todas as
areas do conhecimento, a economia passa por transformacbes no que diz respeito a
preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel, 0 mercado de trabalho ndo esta preocupado
apenas com as qualificacdes técnicas dos profissionais, mas requisita aqueles que possuem
comprometimento com a organizagdo, criatividade, pro atividade, capacidade de tomar
decisbes em situacGes complexas, que tenham habilidades comunicativas e estejam abertos a
aprendizagem.

A discussdo suscitada pelos resultados alcangados nesta pesquisa, além de auxiliar os
professores no planejamento de suas aulas, também permite pensar em uma reforma educacéo
superior no contexto de globalizacdo. As institui¢cbes de ensino superior precisam perceber a
necessidade de mudanca desse perfil de aluno formado para o mercado de trabalho. Cabe aos
professores repensarem suas metodologias de ensino, instituindo acgbes e atividades
inovadoras que permitam aos estudantes uma nova forma de pensar e de modo que estudantes
e professores vivenciem dupla funcéo de educando-educador no processo de aprendizagem.

Vale ressaltar que os dados dessa pesquisa ndo podem ser generalizados. Faz-se
necessaria realizacdo de novas pesquisas, visto que, 0 nimero de pesquisas nessa area ainda
se apresenta de forma incipiente. Para estudos futuros sugere-se um comparativo com
estudantes de outros cursos, inclusive da area de psicologia, conhecedores das teorias
implicitas de aprendizagem.
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