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Resumo:O espaco escolar constitui-se como um importante local para a formagdo e aguisicdo do
conhecimento. E através dele, que a ampliagdo do universo de saberes podera se efetivar. Tendo como
referéncia a concepgdo historico critica, 0 desenvolvimento desta atividade partiu da inquietacdo em
investigar como a adoc&o de préticas educativas nos espagos que ultrapassam 0s muros da escola, em
parceria com esta, podem contribuir para a promoc¢do da aprendizagem. Este trabalho tem como objetivo
apresentar um relato de um curso de formagao referente a educagdo ambiental, desenvolvido junto auma
equipe de profissionais (professores, pedagogos, assi stente administrativo, gestores, coordenadores, etc.),
gue atuam em duas escolas de Ensino Fundamental do municipio de Vitéria. Do ponto de vista
metodol 6gico, trata-se de uma pesquisa qualitativa com arealizacdo de um levantamento bibliogréfico e
documental relacionado a temética proposta, e andlises tedricas por meio de autores que discutem a



guestdo daformagao no ambito daescola, Educacdo Ambiental Critica, Espacos Nao Formais, bem como
um estudo da legislacdo no contexto do estudo. Durante o periodo de junho a dezembro de 2014 foram
visitas investigativas aos parques de Vitoria, pesquisas, estudos; promovido um curso de formag&o junto
as escolas elencadas intitulado: Curso de Educacdo Ambiental: Uma abordagem tedrica e prética. A
pesqguisa indicou gue ha um ganho com arelacdo de parceria entre os espacos formais e os ndo formais.
Desse modo a pesquisa evidenciou que tanto os Espagos Formais como os Espacos N&o Formais,
utilizando-se de estratégias como elementos importantes para a ampliagdo do conhecimento das ciéncias.
Ficou evidenciado que se faz necessério trabalhar a Educacdo Ambiental Critica como uma proposta de
andlise da realidade local, tendo em vista 0s processos politicos e sociais gue envolvem a ocupacdo
destes locais, visando a construcdo de atitudes, conceitos e valores bem como a atuagdo cidada dos
diferentes sujei
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1. INTRODUCAO

Muito se tem discutido a respeito da formagdo docente, tanto a nivel académico quanto em
relacdo ao trabalho pedagogico realizado nas escolas e nos espacos que ultrapassam 0s seus
muros. Nos dialogos estabelecidos no &mbito escolar a respeito do processo de formacéo
docente ha um entendimento por um contingente de profissionais de que a formag&o estara a
favor das demandas que envolvem as praticas escolares, sugerindo com isso, a ideia da
auséncia de algo que ndo estd muito bem definido no percurso da docéncia.

Por outro lado, “muitos docentes ao serem questionados sobre a formagfo para o exercicio do
magistério, argumentam que o acervo de conhecimentos praticos e tedricos a que tiveram
acesso na formacéo académica, ndo sdo suficientes para responder aos desafios impostos pelo
fazer cotidiano” (JARMENDIA, 2009 P.11).

Quando discorremos respeito das possibilidades da organizagdo de préaticas educativas em
outros espacos que ndo os da escola, observamos que existem lacunas no processo de
formacéo docente, tanto naqueles oferecidos pelos 6rgéos oficiais, como naqueles promovidos
por outras organizagOes/iniciativas, associadas a insuficiéncia de formagdo e informagéo
acerca do uso destes espagos em consonancia com a escola. Neste entendimento, alguns
questionamentos nos instigaram a este estudo acerca do processo de formagéo docente: Por
que nos formamos? Para que nos formamos? Que fatores estdo atrelados ao processo de
formagdo no ambito educacional brasileiro? Como podemos formar um coletivo de
profissionais da educacéo, voltados para a criticidade, em busca de préaticas educativas de
forma a promover um dialogo entre escola e 0s espacos que se localizam para além de seus
limites fisicos, haja visto o teor deste artigo, que se refere a possibilidades de praticas
educativas nos parques da cidade?

A partir destes eixos buscamos discutir as contradi¢Bes existentes na formagdo e na pratica
docente. A escola ndo se constitui um campo isolado em suas agdes e as relagdes sociais néo
se restringema seus limites geogréficos. Para além de seus muros, hd um campo fértil de
oportunidades a ser explorado e de um coletivo dotado de diferentes saberes, com amplas
possibilidades para estudos e para préaticas historicamente construidas, voltadas para uma
mesma vertente, que é a de dialogar sobre a realidade escolar em suas varias instancias. Neste
sentido, Marques (2003 p. 11) atribui a necessidade de se estabelecer relagBes dialéticas entre
Pedagogia e Educadores, como uma continuidade nas praticas educativas e nas relacdes
histéricas com 0s grupos humanos que a criam a0 mesmo tempo em que nos conceitos
rigorosos que auxiliam o educador a pensar e entender os fatos da organizag&o no seu sentido
emancipatorio.

Tendo como referéncia a concepgdo historico critica, o desenvolvimento desta atividade partiu
da inquietacdo em investigar como a adogdo de préticas educativas nos espagos que
ultrapassam os muros da escola, em parceria com esta, podem contribuir para a promogéo da
aprendizagem, constituindo assim na questdo problema da pesquisa.

O objetivo desse artigo é apresentar um relato, referente a um curso de formacéo referente a
educacdo ambiental, desenvolvido junto a uma equipe de profissionais (professores,
pedagogos, assistente administrativo, gestores, coordenadores, etc.), que atuam em duas
escolas de Ensino Fundamental do municipio de Vitéria ES. De forma especifica
compreender a relacdo entre a pedagogia historico critica e educacdo ambiental critica;
analisar a escola e os espagos ndo formais e a formagdo do profissional da educagéo neste
contexto.
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O espago escolar constitui-se como um importante local para a formagdo e aquisicdo do
conhecimento. E através dele, que a ampliagdo do universo de saberes podera se efetivar.

No universo destes espacos, considerados Ndo Formais, foi atribuido um enfoque aos parques
do municipio, visando a promog¢do da Educacdo Ambiental Critica, aliando a teoria e a
pratica.

A partir desta Otica, a pesquisa é relevante, na medida em que entendemos que se faz
necessario, trabalhar a Educagdo Ambiental Critica como uma proposta de andlise da
realidade local, tendo em vista os processos politicos e sociais que envolvem a ocupagdo
destes locais, visando a construgdo de atitudes, conceitos e valores bem como a atuagdo
cidada dos diferentes sujeitos nos ambientes de vivéncia em suas diferentes abrangéncias.

Em relacdo a metodologia, trata-se de uma pesquisa qualitativa partindo da ideia de se
trabalhar/conhecer a realidade local. Dois parques localizados nas adjacéncias das escolas, 0
Parque Municipal Dom Luiz Gonzaga Fernandes e o Parque Municipal Vale do Mulemb4,
constituiram-se como referéncia para as atividades praticas. Foi realizado um levantamento
bibliografico e documental relacionado a tematica proposta, e andlises tedricas por meio de
autores que discutem a questdo da formagdo no ambito da escola, Educacdo Ambiental
Critica, Espagos N&o Formais, bem como um estudo da legislagdo no contexto do estudo.
Foram realizadas visitas investigativas aos parques de Vitdria, pesquisas e estudos;
promovemos um curso de formacéo junto as escolas elencadas intitulado: Curso de Educacéo
Ambiental: Uma abordagem teérica e préatica, concernentes ao periodo de junho a dezembro
de 2014.

2. FATORES HISTORICOS DETERMINANTES

O género humano tem se desenvolvido ao longo de sua histéria. Saviani e Duarte (2012)
caracterizam este processo histérico como contraditério e heterogéneo, tendo em vista as
concretas relagdes sociais de preponderancia que caracterizam a humanidade. Ao analisar
ontologicamente o ser da educagdo, o autor coloca que em diferentes formatos, sempre
constituimo-nos como sujeitos participantes do processo educacional. Neste processo de
humanizacdo e no campo do trabalho, Saviani e Duarte (2012) explicam que a educagéo
escolar tornou-se a forma dominante no atual sistema de producdo econdémica no qual o Brasil
estd inserido.

No contexto dos elementos histéricos que marcaram o processo de humanizacdo e o seu
desenvolvimento, Saviani e Duarte (2012) estabelecem uma analise a partir da forma de
organizacdo coletiva dos meios de produgédo, das sociedades primitivas, onde a educagéo
realizava-se como decorréncia imediata da producdo material e da apropriagéo coletiva dos
meios da existéncia humana. O autor explica que nesse periodo, anterior & divisdo social do
trabalho, a producdo e reproducdo da vida social se realizava em niveis tdo pouco
desenvolvidos que ndo exigia outras formas de educacéo que ndo a do simples convivio.

Com o surgimento da divisdo social do trabalho, que resultou no modo de producdo
escravista, mudancas significativas ocorreram no processo da educagdo, que permaneceu nas
sociedades antigas em termos de precedéncia, de forma secundaria. Segundo Saviani e Duarte
(2012) trabalhando na terra 0 homem garantia a sua sobrevivéncia e a dos seus senhores e
assim eles se educavam. Eles aprendiam a cultivar a terra, cultivando a terra. E esse trabalho
fundava determinadas relages entre os homens, através das quais eles construiam a cultura,
se instruiam e formavam-se como homens. Dessa forma, a maioria dos homens se educava
pelo trabalho e s6 uma minoria tinha acesso & forma escolar de educagdo, que era uma forma
secundéria e dependente da ndo escolar, que era o trabalho.



A partir da transicdo entre a producéo da sociedade pré-capitalista para a sociedade capitalista,
marcada pelo processo de industrializacdo, ocorreram alteracfes nas relagdes entre produgéo
material, producdo e apropriacdo do saber. A educacdo escolar estara entdo, alicercada a
condigéo desta forma socialmente dominante. Os meios de produgdo passam a ser controlados
por uma minoria em detrimento de uma maioria, definindo e criando novos espagos para
atender s mudancas impostas pelo desenvolvimento técnico:

No entendimento de Saviani (1991 p. 86-87);

“O eixo do processo produtivo deslocou-se do campo para a cidade, da agricultura
para a indstria, a qual converteu o saber, de poténcia espiritual (intelectual) em
poténcia material, isto é, transformou o saber (a ciéncia) em meio de producdo. O
direito positivo assim como o saber sistematico, cientifico, supdem registros escritos,
0 que faz com que se incorporem a nova estrutura organizacional dessa nova
sociedade, centrada na cidade e na indUstria as caracteristicas da linguagem escrita.
E a escola é erigida, entdo, como o instrumento por exceléncia para viabilizar o
acesso a essa cultura. Em se tratando de uma cultura que ndo é produzida de modo
espontaneo, natural, mas de forma sistematica, requer-se também para a sua
aquisicdo, formas deliberadas e sistematicas, cuja expressdo objetiva ja se
encontrava em desenvolvimento a partir das formagdes econémico-sociais
anteriores, através da instituicdo escolar. A escola foi, pois, erigida na forma
principal e dominante de educacéo”.

A partir desta anélise, entendemos que a escola foi concebida como uma forma de reproducéo
do modo de producdo econdmico. O capitalismo inaugura assim, a era em que a educagédo
escolar passa a ser a forma dominante de formacéo dos seres humanos. Ao mesmo tempo,
(Saviani, 1991) apud Saviani e Duarte (2012) apreendem que, mediante um processo historico
concreto, as relagdes sociais de dominacgdo ndo permitem a plena democratizagdo do acesso ao
saber produzido pela humanidade, onde o sistema de producdo impde a apropriagdo privada
dos meios de producédo, fato que ndo permite a plena democratizagdo do acesso ao saber
produzido pela humanidade.

Compreendemos dessa forma, que a educa¢do numa dimensdo critica, necessita superar o
conhecimento intrinseco no cotidiano e o senso comum, bem como a apropriacéo privada do
saber, tornando-se fundamental a busca pelas préticas que em sua totalidade, precisam
contemplar elementos culturais, sociais e econdmicos, etc. No contexto desta interface entre
passado e presente, o Brasil esta inserido. E enquanto constituinte da histdria, recorremos ao
seu plano politico e econdmico e a sua condigdo de coldnia, subjugado desde a chegada dos
colonizadores portugueses que aqui definiram os seus processos da educagdo. Como afirma
Lobino (2007, p.57):

“Sabemos que a politica educacional ndo estd dissociada do contexto politico-
econdmico. Assim sendo, é preciso recuperar que historicamente, vivemos uma
condicdo de dependéncia politica e econdmica, dependéncia a metrdpole. Isso
comeca com o Brasil-Colonia e vai até nossos dias e essa € evidenciada por
processos permanentes de exploracdo predatéria, constituindo-se a educacéo valioso
instrumento do grupo social dominante™.

Por esta razdo, Lobino (2007) aponta para o papel da educacdo no que diz respeito a
instituicdo escolar, em especial aos centros de formacdo docente que é o de preparar 0s
intelectuais, considerados agentes de disseminagdo de uma concepgdo de mundo, de homem e
de sociedade. A autora refere-se a Gramsci, afirmando que embora a escola esteja articulada
prevalentemente & reprodugdo ideoldgica dominante, ela pode forjar, em seu bojo, um
processo contra ideoldgico.

Nesse processo contra ideoldgico, no que tange aos momentos de formacéo referentes a
educacdo ambiental e a praticas educativas que incidam numa aproximagdo da escola com os
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espacos que ultrapassam 0s seus muros, apontamos para o desafio de dialogar em defesa de
uma abordagem critica, acerca dos valores sociais e culturais construidos historicamente.

Em relagdo ao direito & formag&o de docentes, entendida pela LDB - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo 9394/96como educagdo continuada, em seu artigo 67, incisos Il e V apontam
para o “aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim; e periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo incluidos
na carga horaria de trabalho™.

3. PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA E EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Apresentando-se como marco na Educacdo Brasileira, recorremos a Pedagogia Historico-
Critica que veio responder & necessidade de encontrar alternativas & pedagogia dominante
(Saviani 1991).

A expressdo histdrico-critica, segundo Saviani (2008), contrapBe-se & teoria critico-
reprodutivista, teoria que compreende o processo educacional como um meio de
discriminacdo e dominacdo social, sendo ela prdpria fator de marginalizacdo entre as classes
sociais bem como dos grupos antagdnicos. Assim sendo, (Saviani 2008) coloca que 0 grupo
ou classe que detém a maior forga é dominante pelo fato de se apropriar dos resultados da
produc&o social, resultando assim na marginaliza¢éo ou a reproducéo da sociedade.

No que diz respeito & nomenclatura da Pedagogia Historico-Critica, Saviani (2008) explica
que ela é critica na medida em que estando enraizada na histéria ndo se apresenta como
reprodutivista posto que se encontre inserida no processo de desenvolvimento da sociedade e
em suas transformagoes.

Em relacdo as bases teorico-filosoficas, esta pedagogia se referencia as contribuigdes do
pensamento marxista para a educagéo. Neste aspecto, Saviani (2012) aponta para o trabalho
humano enquanto ser consciente em sua pratica social, onde a sua formacdo é analisada na
relacdo entre o processo historico de objetivacdo do género humano e a vida do individuo
como um ser social. Assim, segundo o autor, o que faz do individuo um ser genérico, isto &,
um representante do ser humano, é a atividade vital, a qual é definida por Marx como aquela
que assegura a vida de uma espécie. No caso dos seres humanos, sua atividade vital, que é o
trabalho, distingue-se daquelas de outras espécies vivas por ser uma atividade consciente que
se objetiva em produtos que passam a ter funcdes definidas pela préatica social.

Articulando o processo de formacéo & educagdo ambiental critica, compreendemos o quéo se
faz importante, definir junto aos docentes a funcao social da educagdo escolar, tendo em vista
os valores e principios educativos que estdo vinculados a um modelo de sociedade e de
formag&o humana com o qual a educagdo se objetiva: Seria um modelo reprodutor ou a um
modelo voltado para a transformagao social?

Dessa forma, o desafio de se trabalhar a concepcéo critica da educagdo estd ancorado numa
visdo de educagéo que leve em consideragdo a formagdo do homem e do trabalho educativo
defendido por Saviani (1991): o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto de homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas de atingir este objetivo.

Partindo desta analise, entendemos que a educa¢do numa dimens&o critica, necessita superar o
conhecimento das ciéncias e a formacdo cultural dos individuos, que estdo intrinsecos no
cotidiano expressos pelo senso comum, através de praticas que em sua totalidade, precisam
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contemplar elementos culturais, sociais politicos, econdmicos que ndo estdo desassociados no
trabalho educativo.

A Pedagogia Historico-Critica vem sinalizar que, no ambito do processo educativo, 0s
conteldos escolares necessitam ser apropriados e interligados pelos diferentes sujeitos.
Saviani (2008 p.71) considera relevante esta apropriacdo elencando a importancia de se
considerar 0s instrumentos tedricos e praticos como necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na prética social.

De acordo com Marsiglia e Batista (2012), a referida teoria, originiria de um amplo
movimento de lutas sociais, tem procurado contribuir no intuito de defender a maxima
socializagdo e apropriagdo do conhecimento sistematizado, na formagdo dos trabalhadores
como forma de instrumentalizar a classe popular em suas lutas pela emancipacéo. Os autores
colocam que a emancipacéo € assim entendida ndo como algo ideal a ser atingido, mas como
produto possivel das contradi¢des do sistema produtivo e das lutas de classes.

Considerando a préatica social dos educadores, o trabalho educativo e o processo de formagéo
docente, na perspectiva da educacdo ambiental critica, Saviani (2008) assegura que a
formacéo docente deve estar fundamentada em bases tedricas no sentido de promover a
reflexdo filosofica, atrelada ao conhecimento cientifico e ao contexto da pratica social.

Em relagdo ao conhecimento cientifico, cabe atentar para Chassot (2011) que se refere a
Alfabetizacdo Cientifica, entendida pelo autor como um processo de busca a formar cidaddos
autbnomos, aptos a participar na tomada de decisdes de forma critica, compreendendo 0s
processos cientificos e tecnolégicos do mundo, através de estratégias que favorecam a
argumentacéo e o didlogo na busca pelo conhecimento.

Nessa mesma perspectiva, Chassot (1994) contribui afirmando que a ciéncia exerce um papel
fundamental, configurando-se como produto da acumulagdo de conhecimento. O autor
registra que, ao olhar a ciéncia, precisamos atentar para a sociedade, estabelecendo uma
associacdo entre o desenvolvimento e a presenca do homem, uma vez que é por intermédio
deste que esta avanca.

Torna-se importante ressaltar que Chassot (2011), compreende que ser alfabetizado
cientificamente significa saber ler a linguagem em que est4 escrita a natureza, logo, é um
analfabeto cientifico, o sujeito que € incapaz de fazer uma leitura do universo.

As prescri¢cdes de Marandino e Krasilchik (2007) se fazem pertinentes, quando as autoras
afirmam que, ao promover o ensino de ciéncias, as suas principais fungdes apontam para
formacdo do cidaddo cientificamente alfabetizado, de forma que, além de identificar o
vocabulério da ciéncia, ele possa compreender conceitos, identificando, compreendendo e
utilizando-os no sentido de enfrentar os desafios e refletir sobre o seu cotidiano, 0 que
consiste em problematizar e entender a realidade vivenciada.

Nestas interlocucdes entre a formagéo docente e o processo educativo, faz-se oportuno trazer
para esta reflexdo as contribuigBes de Jacobucci (2008) que sinaliza o quanto é significante
investir nas praticas de educacdo em espagos que ultrapassam 0s muros da escola,
denominados de espagos N&o Formais. A autora entende que os Espagos Formais de
Educacgdo referem-se as Institui¢des Educacionais, cuja funcéo bésica constitui a Educacéo
Formal, enquanto que os Espagos Nao Formais relacionam-se com Institui¢cdes ou lugares néo
institucionalizados.

Nesta relagcdo entre a escola e Espacos N&o Formais Loureiro et al (2011) corrobora
colocando que é fundamental associar na pratica os processos educativos formais as demais
atividades sociais de luta pela qualidade de vida e sustentabilidade, afirmando que sdo
prioritarios projetos que articulem o trabalho escolar ao trabalho comunitario, buscando-se o



conhecimento, e reflex&o e acdo concreta sobre o ambiente em que se vive. Assim, a educagéo
ambiental, por seus principios integradores e de promocdo da qualidade de vida, pode se
constituir um elo entre o entendimento do ambiente escolar como totalidade que inclui a
comunidade em que a escola se insere.

Tendo em vista a oportunidade que as praticas em Espacos N&do Formais podem oferecer nos
processos educativos em parceria com a escola, seja o de formacéao/aprendizagem bem como a
popularizacdo da ciéncia, o contexto deste trabalho aponta para agregar atraves da teoria e da
prética, subsidios para o desenvolvimento da aprendizagem, em defesa da criticidade.

Neste entendimento, a formacéo de sujeitos criticos, leitores de sua realidade e do universo,
envolve um movimento de busca por praticas de formagdo que favorecam um movimento a
permitir aos sujeitos na realidade em que estdo inseridos, atuarem de forma critica e cidada.
Lobino (2010) contribui registrando que na visdo de Gramsci, cidadania significa elevagéo
“cultural das massas”, ou seja, vela-las de uma visdo de mundo, que se assenta em
preconceitos e tabus predispondo a um processo de interiorizagdo acritica da ideologia das
classes dominantes.

4. A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA, A ESCOLA E OS ESPACOS NAO
FORMAIS

No processo das discursdes que envolvem a educagdo ambiental, identificamos diversos
documentos locais, nacionais e internacionais, associando-a problematica da degradacgdo e da
conservagdo dos recursos naturais.

Né&o obstante, entendemos que o debate sobre esta questdo € muito mais amplo, posto que,
inserido em um horizonte educativo que o interliga a pratica social, certamente incida no
envolvimento de outros fatores, sejam eles culturais, politicos, sociais e historicos. Sendo
assim, tais condicionantes estar&o reproduzindo diferengas conceituais.

Segundo Tozoni Reis (2004) a educacdo ambiental est4 voltada para as seguintes vertentes:
enquanto disciplinatdria e moralista para a sensibilizacdo ambiental; ingénua e imobilista para
a acdo; ativista e imediatista para transmissdo de conhecimentos ecoldgicos; racionalista e
instrumental; como processo de conscientizagdo, para uma politica-transformadora.

Teixeira (2011) afirma que os debates e principios que envolvem a educacdo ambiental
critica, relacionam-se aos movimentos ligados ao enfrentamento da crise estrutural que
estamos vivenciando a cada dia, resultante do modo de produgéo capitalista.

Layrarques (2009) corrobora afirmando que a educagdo ambiental critica consiste em um
processo educativo eminentemente politico, que visa ao desenvolvimento nos educandos de
uma consciéncia critica acerca das instituicdes, atores e fatores sociais geradores de riscos e
respectivos conflitos socioambientais. O autor alude para a busca de estratégias pedagdgicas
que possam através dos meios coletivos de exercicio da cidadania, enfrentar os conflitos,
pautados na criagdo de demandas por politicas pablicas participativas e democréticas.

De acordo com Loureiro (2003) o campo da educacdo ambiental foi formado por diversas
visOes de mundo, representando de forma pontuada a negagdo de vida urbano-industrial e aos
valores culturais individualistas e consumistas. O autor considera que falar simplesmente em
educacdo ambiental pode ndo ser suficiente para entender esta pratica educativa.

Assim, numa perspectiva critica, Loureiro (2003) afirma que, ndo ha leis atemporais, verdades
absolutas, conceitos sem historia, educagdo fora da sociedade, mas sim relagdes em
movimentos no tempo e espago, com caracteristicas peculiares a cada formagao social. Estas
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relagdes segundo o autor devem ser permanentemente questionadas e superadas para que se
construa uma nova sociedade “sustentavel”.

Dessa forma, segundo Loureiro et al (2011), corrobora colocando que, uma pedagogia critica
e ambientalista deve saber relacionar os elementos sécio histéricos e politicos aos conceitos e
conteudos transmitidos e construidos na relagdo educador-educando, de modo que evite um
trabalho educativo abstrato, pouco relacionado com o cotidiano dos sujeitos sociais e com a
prética cidada, produzindo e reproduzindo as relagdes das sociedades, as quais, para serem
transformadas, dependem assim de uma educagdo critica e de uma série de outras
modifica¢des nos planos politico, social, econdmico e cultural, étnico, ético, etc.

A partir deste entendimento, as praticas educativas que contemplem o estudo e a génese da
ciéncia, e dos diferentes elementos constituinte da formacéo social, necessitam ser elencadas.

A educacdo ambiental critica sinaliza como fundamental, um movimento que associe o
contexto historico as agdes individuais e coletivas, de forma que, os diferentes atores e as
condigdes decorrentes da agdo humana no ambiente véo se definindo em funcéo de cada modo
de vida social, em intera¢do. Loureiro (2003) afirma que, na condi¢do de “humanos naturais™
e “naturalmente humanos™ somos, portanto, sujeitos historicos de transformacdo no que tange
0 capitalismo contemporaneo, onde atores sociais, excluidos e marginalizados integram-se em
blocos sociais em busca da hegemonia.

Vale mencionar os apontamentos de Guimarées (2003.p.102) apud Dill (2008)

“[... de forma contraria a Educacdo Tradicional, a Educagdo Ambiental Critica volta-
se para a agdo reflexiva (teoria e pratica — praxis) de intervengdo em uma realidade
complexa; € coletiva: seu conteldo esta para além dos livros, estd na realidade
socioambiental derrubando os muros das escolas. E uma educacio politica voltada
para a transformacdo da sociedade em busca da sustentabilidade...]”.

Torna-se aqui 0 quanto relevante, ressaltar a necessidade um dialogo, onde a escola deve
pensar a respeito de sua funcdo social enquanto promotora de préticas a serem realizadas para
além do seu espaco institucionalizado. Lobino (2007) evidencia a necessidade de uma
reflexdo que extrapole os seus muros, reais e imaginarios, cujas demandas ndo podem ser
respondidas por meios da atual estrutura organizacional em seus tempos/espacos, calcadas na
compartimentacdo das disciplinas académicas. Assim, a autora afirma que h4 uma exigéncia
de uma abordagem que privilegie a conjugagdo e inter-relagdes de diferentes saberes. Neste
sentido, expressa sua concepcdo a partir da Educacdo Ambiental critica e das préticas
escolares:
“Pensamos que uma proposta de Educacdo Ambiental realmente critica e eficiente,
precisa ir além do sistema de valores proporcionado pela visdo de mundo cartesiano-
newtoniana, uma vez que concebe o mundo de forma dicotomizada, assim
apresentada: 0 sujeito/objeto, a filosofia/ciéncia, o0 sentimento/razdo, a

esséncia/existéncia e, consequentemente, precisa levar em conta o
redimensionamento das relagdes espacgo-temporais do homem na natureza e na

sociedade” (LOBINO, 2007 p.100).

Em relacdo aos conteudos, a Pedagogia Historico-Critica se referencia a Saviani (1991) que
sinaliza a necessidade de a escola voltar-se para préticas que, assumindo os conteldos de
maneira critica e refletida, as diversas areas do conhecimento possam dialogar articulando
saberes e contemplando os diferentes campos da ciéncia. Saviani (1991) afirma que o povo
precisa da escola para ter acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado, e em consequéncia,
para expressar de forma elaborada os conteidos da cultura popular que correspondem aos seus
interesses.

Neste aspecto, o didlogo a envolver um trabalho interdisciplinar, vem legitimar que a
educacdo ambiental critica necessita se instrumentalizar, para o desafio de romper com as
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formas reprodutoras, contemplando o que afirma a Pedagogia Histérico Critica (Saviani
2008), de que a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber
sistematizado.

Vale ressaltar, que a perspectiva interdisciplinar estd ancorada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, que prevé praticas relacionadas aos Temas
Transversais, incluindo a educacdo ambiental, estabelecendo (RES.CNE/CEB de n° 02/98, IV,
art.3%): Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade ao acesso para os alunos a uma
base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e a qualidade da a¢do pedagdgica na
diversidade nacional. A base nacional comum e sua parte diversificada deveréo integrar-se em
torno do paradigma curricular, que vise a estabelecer a relagdo entre a educacdo fundamental
e: a) a vida cidada através da articulagdo entre varios dos seus aspectos como: 1.a. a salde; 2.
a sexualidade; 3. a vida familiar e social; 4. o meio ambiente; 5. o trabalho; 6.a ciéncia e a
tecnologia; 7. a cultura; 8. As linguagens. (LDB - RES.CNE/CEB de n° 01/98, IV, ART.3°).

Lobino (2007) afirma que a perspectiva da interdisciplinaridade necessita ser repensada tanto
nas praticas pedagdgicas, quanto em relagdo a um curriculo monocultural e fragmentado, a
fim de que se construa uma possibilidade integradora inter/transdisciplinar. A autora adverte
para um dos pressupostos teorico-filoséficos da interdisciplinaridade que é o dialogo entre as
diferentes disciplinas, o que pressupGe segundo ela, uma dialetacdo dindmica do
conhecimento, entre o especifico com o todo, 0 micro com o macro, o local com o global.
Porém a autora afirma que a questdo da interdisciplinaridade, sugere certa inquietacdo em
relacdo a sistematizacdo do conhecimento propondo dessa forma a transdisciplinaridade entre
as disciplinas [... a transdisciplinaridade como o préprio prefixo demonstra “trans”, indica
aquilo que est4d a0 mesmo tempo entre as disciplinas através e além de qualquer disciplina.
Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para qual o imperativo é a unidade do
conhecimento. A pratica da transdisciplinaridade significa a encarnacdo, em cada acgdo, da
metodologia trans, através de um conjunto de métodos adaptados em dada situacéo especifica.
Em sua formulacdo metodoldgica é preciso considerar os niveis da realidade, a l6gica do
terceiro incluido e a complexidade.] (LOBINO, 2010, P.97).

Cabe destacar a Lei de Educacdo Ambiental n°® 9795/99 que prevé em seu artigo 11: “a
dimensdo ambiental devendo constar dos curriculos de formacdo de professores em todos os
niveis e em todas as disciplinas™. No pardgrafo unico deste artigo, consta que “os professores
em atividade devem receber formagdo complementar em suas éareas de atuacdo, com o
propdsito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental”™.

Acreditando no desenvolvimento dos sujeitos e em suas potencialidades de reflexdo acerca
do seu entorno e utilizando amplas possibilidades de praticas nos espacos ndo formais,
entendemos que o processo de formacdo de professores necessita ser constituido numa
perspectiva da praxis, onde os fundamentos legitimados pela concepcéo histdrico-critica das
diferentes areas de atuacdo possam disponibilizar instrumentos tedricos e praticos permitindo
com isso aos professores e alunos a elaboragéo e a construcéo de conhecimentos de forma em
que se constitua a emancipagéo e a agdo cidada.

5. PROCESSO DE FORMACAO

Ao recorrermos a base nacional comum do ensino brasileiro identificamos que a formagéo do
profissional da educacdo est4 ancorada numa perspectiva de totalidade de forma verticalizada,
onde 0s tempos e 0s espacos sdo estabelecidos de forma pontuada, temporal e diretiva, a partir
da atuacdo do estado mais acentuadamente do poder executivo, com a dispensa até mesmo do
legislativo. (Marques 2003). E possivel constatar esta afirmacéo, quando recorremos a Lei de



Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional numero 9394 de 1996 que em seus artigos 62° e 63°
estabelecem:

Art. 62°. A formac&o de docentes para atuar na educagao basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educagdo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 63°. Os institutos superiores de educagdo manterdo: | - cursos formadores de profissionais
para a educacdo bésica, inclusive o curso normal superior, destinado a formagéo de docentes
para a educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; Il - programas de
formacéo pedagdgica para portadores de diplomas de educagdo superior que queiram se
dedicar & educacdo bésica; Il - programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis.

Nessa dire¢do, verifica-se no pais um movimento seja ligado ao poder publico ou ndo, que em
suas diversas instancias, busca promover encontros, seminarios, cursos de extensao, formacédo
no interior das escolas, demonstrando com isso, que a questdo da base comum entendida por
Marques (2003) como um instrumento de luta a favor do desenvolvimento/progresso do
profissional da educagdo vem se mostrando insuficiente. O autor coloca que na questdo da
formagéo do educador estdo em jogo outras inquiricbes como construir junto ao coletivo de
educadores, o entendimento da educagdo considerando contexto em que a escola esta inserida.
O autor nos chama a atencdo para uma reconstrugdo de novas bases pratico-tedricas dos
cursos de formagéo de educadores e sua relevancia na formag&o profissional onde:

Na escola, uma das organizagdes de carater marcadamente profissional, o dinamismo
e o controle de todo o trabalho dependem da qualidade e do nivel dos conhecimentos
e habilidades de que sdo portadores no coletivo delas, constituidos, como nicleo
operacional, em elemento chave na dindmica ndo das regulamentacdes formais, mas
das adaptagdes mutuas e do consenso em permanente reconstrucdo. Os fluxos
decisérios ndo sdo, predominantemente, descendentes, mas horizontais e nédo
formalizados rigidamente. (MARQUES, 2003 P.40)

Entendemos assim, que, no bojo dos diferentes saberes, diversas possibilidades podem ser
potencializadas, bem como podem ser renovadas pelo necessario acompanhamento do
desenvolvimento das ciéncias, no sentido de promover um repensar sobre a atuagéo e sobre as
relagdes estabelecidas entre os Espagos Formais e N&o Formais para a promocdo da
aprendizagem.

6. DESENVOLVIMENTO DOS TRABALHQOS

Considerando que o desenvolvimento deste estudo, partiu do interesse em investigar como a
adocdo de praticas educativas para se trabalhar a Educacdo Ambiental nos espagos nao
formais em parceria com a escola, podem contribuir para a promogéo da aprendizagem na
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, foi atribuido um enfoque a dois parques do
municipio de Vitdria, o Parque Municipal Dom Luiz Gonzaga de Oliveira e o Parque
Municipal Vale do Mulembd, aliando com isso, teoria e pratica em parceria com duas escolas
do municipio: a EMEF Professor Vercenilio da Silva Pascoal e a EMEF Rita de Cassia
Oliveira, ambas localizadas na regido da Grande Sdo Pedro no municipio de Vitoria, no
estado do Espirito Santo.

No final de 2013, iniciamos um dialogo junto a estas EMEFS, visando a elaboracéo do Plano
de Agdo para 2014, no qual ficou definido a realizacdo de atividades de formacdo para este
ano letivo. As atividades de formagédo previstas apontavam para se trabalhar dentre outros, o
tema meio ambiente. De acordo com os parametros, trata-se de um tema transversal, abrindo
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possibilidade para a integracéo das areas de estudo. Com isso, propomos o curso intitulado:
Curso de Formacdo em Educagdo Ambiental Critica - Da Teoria & Pratica. Apresentamos a
dindmica do curso para a equipe pedagdgica das duas escolas que se propuseram a
acompanhar estes momentos, em parceria com o Instituto Federal do Espirito Santo (IFES)
através do curso de mestrado em Educacdo em Ciéncias e Mateméatica (EDUCIMAT) e
Universidade do Espirito Santo.

Iniciamos o trabalho a partir de pesquisas referentes as tematicas propostas. Em relacdo aos
Espacos Ndo Formais, com enfoque aos parques de Vitoria, realizamos visitas aos dois
parques elencados e a varios outros parques do municipio, visando o estudo das diferentes
possibilidades educativas que estes espagcos oferecem para a promogdo da
aprendizagem/Educacdo Ambiental Critica. O processo de formacéo foi planejado, a partir da
colaboragcdo com uma equipe de alunos do mestrado juntamente com o professor orientador
da pesquisa, pedagogos e professores das duas escolas bem como os demais funcionarios. A
partir destas acbes, o curso foi elaborado e organizado em quarenta horas distribuidas em
momentos presenciais e ndo presenciais. Foram organizados quatro encontros junto a cada
uma das escolas e realizadas préaticas nos parques localizados nas adjacéncias: O Parque
Municipal Vale do Mulemba e o Parque Municipal Dom Luiz Gonzaga Fernandes. Estes dois
parques enquadram-se na categoria de parques naturais.

O Parque Muncicipal do Vale do Mulemb& Conquista é o segundo maior parque natural de
Vitéria. Elencamos como especificidade a atividade de extrativismo da argila retirada do
solo, serve para a produgédo das panelas de barro, atividade secular realizada antes pelos
indigenas, atualmente pelos habitantes do municipio. Remanescentes da Mata Atlantica estdo
presentes neste parque, 0 que contribui para a presenca de alguns pequenos mananciais, uma
fauna diversificada. A presenca de rochas atribui uma peculiaridade a este parque, formando
um conjunto harmonioso de aglomeracdes sugerindo um mistério ora com elevagdes ora
com labirintos (pequenas grutas) graniticos. As possibilidades de se realizar trilhas ecoldgicas
pelo parque sdo diversas, haja visto a possibilidade de realiz&-las em percursos que o ligam a
outros parques da regido. Alguns impactos ameagcam o0 parque como desmatamento
predatdrio, erosdo devido a extracdo mineral, queimadas nas adjacéncias. As duas escolas
elencadas neste estudo localizam-se proximas a este parque. Outrossim, praticamente a grande
maioria da comunidade escolar ndo o conhecem, nem tampouco ouviram falar das atividades
ali praticadas. O parque ndo possui um Centro de Educagdo Ambiental.

O Parque Natural Muncipal Dom Luiz Gonzaga Fernandes é um parque que tem como
especificidade como sendo 0 Unico parque onde o ecossistema Manguezal esti presente.
Possui um Centro de Educagdo Ambiental, porém ndo encontra-se em atividade. Fortes
impactos ambientais foram identificados neste parque a partir das visitas realizadas. O esgoto
é jogado é um canal que contorna parte de sua area, ndo existe um trabalho de conscientizagéo
para a sua preservagdo fazendo com que ele seja utilizado de forma depreciatoria , algumas
areas estdo deterioradas e abandonadas, segundo depoimentos de moradores e frequentadores
do parque varias “Manjubas” (pequenos peixes) “estdo morrendo ao se deslocarem para o
canal onde corre o esgoto, em fungio da falta de oxigenagdo”, falta seguranca pois
ocasionalmente alguns equipamentos sdo furtados. Os moradores contam que “antes haviam
educadores no parque que recebiam os visitantes e realizavam junto a estes varias oficinas e
palestras”. Mesmo com todos estes contratempos, o parque é utilizado pela comunidade com
mais frequéncia nos dias Uteis;conta com um campo de futebol, quadras de esportes, espagos
para atividades esportivas como o Kiqg Box, escolinhas de futebol, caminhadas. Algumas
escolas localizadas na regido fazem uso do parque com as turma do Tempo Integral e com as
turmas de horério regular.
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A partir da proposta deste trabalho,foi proposto um curso no sentido de aliar teoria & pratica,
entendendo que a Educacdo Ambiental Critica aponta para préticas no sentido de integrar os
Espacos Formais e N&do Formais. Neste contexto, estes encontros, foram organizados
conforme o Apéndice | e ocorreram no periodo de junho a dezembro de 2014.

a) 1° ENCONTRO:

O primeiro encontro ocorreu nas duas escolas elencadas, onde iniciamos com a construgao
coletiva de um mapa conceitual, seguido de um debate acerca da teméatica das formacoes e da
diversidade que estas poderiam sugerir com o encaminhamento dos trabalhos. Estabelecemos
um dialogo acerca das tendéncias pedagogicas e das Diretrizes Curriculares da Prefeitura do
Municipio de Vitoria no contexto das tendéncias pedagdgicas e da Educacdo Ambiental. De
acordo com Saviani (2008) este momento se expressa pela prética inicial dos conteddos como
ponto de partida no conhecimento. Neste aspecto, dialogamos a respeito do que j& sabiamos e
do que gostariamos de saber, a partir da proposta do curso que estava neste momento sendo
encaminhada e da entrevista inicial que foi aplicada aos cursistas. Vale lembrar que os
participantes estdo representados por todas as &reas do conhecimento e pelos diversos
segmentos da escola e que o didlogo inicial nos conduziu a realizar os proximos encontros a
partir da participagéo coletiva. Neste ambito, foi sinalizada a necessidade de conhecermos os
espagos que estdo “fora” da escola, onde foi estabelecido um dialogo referente a importancia
de se conhecer a realidade em que os sujeitos estdo inseridos e a relevancia que estas
informacgBes podem potencializar no contexto das préaticas pedagogicas.

b) 20 ENCONTRO:

O segundo encontro ocorreu também junto as duas escolas elencadas, onde iniciamos com
um didlogo inicial acerca do entendimento que o grupo trazia a respeito da Educacédo
Ambiental, onde a partir das coloca¢bes dos participantes, problematizamos a respeito da
funcdo de se trabalhar esta tematica na escola, visto que esta est4 contemplada nos Temas
Transversais, de acordo com a proposta Nacional. Colocamos que estaremos trabalhando
numa dindmica critica a partir de pressupostos tedricos que contemplam esta concepgao.
Propomos uma pratica a ser realizada pela EMEF Vercenilio da Silva Pascoal, ao Parque
Municipal Vale do Mulemb&-Conquista, através de uma trilha ecoldgica e a EMEF Rita de
Cassia Oliveira ao Parque Municipal Dom Luiz Gonzaga Fernandes com pratica, denominada
pelos mediadores do curso de “Grande Pegada”.

Na trilha ecol6gica, partimos para a problematizacdo, que, de acordo com Saviani (2008)
refere-se a identificacdo dos principais problemas colocados pela pratica social e pelos
conteudos curriculares, seguindo-se de uma discusséo sobre eles, e a partir do que os alunos ja
conheciam, focamos nas diferentes dimensfes quais sejam historicas, culturais, econdmicas,
politicas que estariam envolvidas, A partir das possibilidades das praticas e dos trabalhos
realizados os cursistas sinalizaram o quanto seria interessante desenvolver também junto aos
alunos esta dindmica de trabalho, considerando também as contradi¢des existentes no espaco,
principalmente no que se referia & extragdo da argila, que visivelmente acenou para a
formagdo de um processo de degradacdo a partir da atividade. Discutiu-se a respeito das
contradi¢Bes apontadas, pois esta atividade secular faz parte do acervo cultural do municipio
de Vitdria.

Na “Grande Pegada”, o envolvimento dos cursistas tendeu para uma discussio que envolveu a
questdo do espago ndo formal, ou seja, o parque enquanto ambiente educativo, principalmente
pela presenca do manguezal que compde a sua paisagem. Muitos identificaram o tipo de
vegetacdo presente, ou seja, 0 mangue branco, o que indicou conhecimentos acumulados
historicamente (SAVIANI 2008). A maioria dos cursistas ndo conhecia e ndo tinha nenhuma
informacdo sobre o parque. A despeito de reconhecer neste espaco diversas potencialidades
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educativas, dialogamos acerca das contradi¢Ges ali existentes, ou seja, 0 mau cheiro oriundo
do canal que recebe esgoto, a quantidade de mosquitos provenientes deste canal, a falta de
estrutura fisica para receber os alunos.

c) 3°ENCONTRO (participaram deste momento cursistas das duas escolas)

Saviani (2008) ao propor a Pedagogia Historico Critica, coloca que esta esta articulada com o0s
interesses populares e valoriza a escola, ndo sendo indiferente ao que ocorre em seu interior.
Por isso, faz-se pertinente, cultura acumulada historicamente e 0s sujeitos que estdo a ela
atrelados. Neste sentido, o terceiro encontro, contou com a participagdo de cursistas do
mestrado Educimat (Educagdo em Ciéncias e Matemética do Instituto Federal do Espirito
Santo), da qual fazemos parte, onde foram expostos contetdos relacionados a Pedagogia
Historico Critica, Alfabetizacdo Cientifica, Espagos N&o Formais no contexto do parques de
Vitéria. Nesta data, os cursistas da EMEF Rita de Céssia Oliveira participaram da trilha
ecoldgica no Parque Municipal Vale do Mulemb&-Conquista. A impressdo deixada com a
realizacdo desta trilha permitiu a uma equipe de professores discutirem a respeito da
necessidade de desenvolver uma pratica onde os alunos também pudessem participar,
conhecendo o parque e discutindo as questdes por nos levantadas.

Saviani (2008), ao considerar que a relacdo entre conteldo e forma se faz necesséria,
contempla a nossa expectativa, justamente por percebermos que estando inseridos uma
concepgao dialética, estava sucedendo a articulagéo e a relagdo entre conteddo e método.Os
professores das areas de Ciéncias, Historia, Matemética e Geografia, deixaram agendadas
duas visitas ao parque: Uma trilha até as cavernas e outra trilha denominada Trilha do Divisor,
posto que esta permite o acesso a um Divisor de Aguas, fazendo limite entre trés parques do
municipio. Entendemos as novas posturas adquiridas dos professores como um momento de
Catarse citado por Saviani (2008), o que demonstrou um novo grau de conhecimento dos
cursistas, que ao conhecerem 0 parque e 0 contexto das abordagens tedricas e praticas, j&
organizaram um novo percurso das atividades junto aos seus alunos.

Saviani (2008) assegura que € preciso considerar a questdo da sintese, isto €, a articulagdo das
disciplinas numa visdo de totalidade, o que envolve o problema de se determinar mais
precisamente em que grau as disciplinas sdo necessarias e em que grau séo resultantes de uma
estrutura social centrada na diviséo do trabalho, visando superar esta divisdo e chegar a uma
producdo coletiva, ao conhecimento produzido coletivamente, onde as disciplinas ndo se
desassociam.

d) 4° ENCONTRO - SEMINARIO

No quarto encontro, foi realizado um Seminario, que contou com a participacdo dos cursistas
e professores/ alunos do mestrado Educimat, professor da Universidade Federal do Espirito
Santo, orientador do mestrado, cujas tematicas estdo expostas anteriormente na organizagao
do curso.

No seminério, teoria e pratica se entrecruzaram num movimento dialético. De acordo com
Saviani (2008) estes momentos representam processos pedagdgicos importantes, na medida
em que, no contexto dos trabalhos, abordagens de atores e autores procuram articular matrizes
tedricas do materialismo histdrico e estéo situados numa pedagogia que busca a formagédo de
agentes ativos, visando o desenvolvimento do saber.
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7. CONCLUSAO:

Podemos observar em pesquisas recentes como no trabalho de Rocha (2008) que versa sobre a
importancia do Ensino de Ciéncias nos Espacos N&o Formais, de forma a entender que a
escola em parceria com outros espacos pode desenvolver um trabalho de educacéo cientifica,
utilizando os recursos que estes dispdem.

A pesquisa evidenciou que hd um ganho com a relacéo de parceria entre os Espagos Formais e
Né&o Formais. Desse modo, entendemos que, tanto os Espagos Formais como os Espacos Néo
Formais, podem ser em parceria utilizado como elementos importantes para a ampliagéo da
cultura cientifica.

No trabalho de Vieira (2005) este analisa que os espagos ndo formais podem ser usados
contribuindo de diferentes formas. Entretanto, ficou evidente que muitos professores ndo
utilizam estes espagos e que o problema pode estar relacionado ao processo de formagao, que
necessita ser dimensionado para um melhor aproveitamento destes espagos.

Pode-se entdo observar que em pesquisas recentes como as descritas, fica explicita a
importancia das préticas educativas em educagdo ambiental critica em espacos ndo formais,
apontando para caminhos que podem contribuir para a construcdo de préticas, tendo em vista
que a escola em parceria com outros espacos pode desenvolver um trabalho de educagéo
cientifica na perspectiva de uma educacéo ambiental critica, no sentido que buscar estratégias
que possibilitem o0 uso dos recursos presentes nos parques da cidade, abrindo assim
oportunidades para novas pesquisas.
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CURSO DE FORMAGAO EM EI;)UCAQAO AMBIENTAL:
UMA ABORDAGEM TEORICA E PRATICA

Realizagdo: Junho a Dezembro de 2014

1° Encontro

Tema: Tendéncias pedagdgicas e diversidade — Uma perspectiva voltada para a Educacdo Ambiental

Critica

¢ Organizagdo coletiva de um mapa conceitual com o tema diversidade.

e Analise do Parecer do Conselho Nacional da Educacgdo, Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica,
Diretriz Curricular da Prefeitura Municipal de Vitéria.

e Teorias ou ideias Pedagogicas, diversidade e Educacdo — Um olhar voltado para a Educacdo Ambiental
Critica.

2° Encontro

Tema: Educagdo Ambiental e Espacos de Educacéo — Contexto Historico

¢ Dinamica inicial — O que é Educagdo Ambiental?

e Educacdo Ambiental e curriculo.

e Contexto histérico da Educagdo Ambiental.

e Espacos Formais e Nao Formais de Educagéo.

¢ Desenvolvendo uma préatica educativa em um Espago Ndo Formal: Parque Dom Luiz Gonzaga Fernandes.

3° Encontro

Tema: Parques de Vitdria — Espagos Nao Formais de Educagéo e possibilidades de uma Educagéo
Ambiental Critica.

¢ Parques de Vitdria e Espacos Ndo Formais de Educacéo.
¢ Abordagem CTSA e Alfabetizagdo Cientifica.

¢ Desenvolvendo uma préatica educativa em um Espago N&o Formal de acordo de com a Pedagogia Histdrico-
Critica: Parque Municipal Vale do Mulemba.

4° ENCONTRO — SEMINARIO

Educacédo ambiental: uma abordagem tedrica e pratica — escola e espagos ndo formais - Emef Rita de
Cassia Oliveira— Emef Vercenilio da Silva Pascoal
¢ O ensino de ciéncias e 0s Espacos Nao Formais — multiplas possibilidades
Professor Eduardo Augusto Moscon Oliveira. UFES — Vitoria — ES
¢ Relatos de experiéncia de praticas em espagos ndo formais da escola estadual de ensino médio Romulo
Castelo
Professora Nardely Souza Gomes. Rede estadual — Serra — ES
¢ Possibilidades de praticas em Espagos Ndo Formais.
Professora Luz Marina de Souza.
Prefeitura Municipal de Cariacica — Cariacica-ES
¢ Apresentacdo de propostas de praticas elaboradas pelos cursistas das EMEFS Professor Vercenilio da Silva
Pascoal e Rita de Cassia de Oliveira . Prefeitura Municipal de Vitéria — Vitéria — ES
e Encerramento
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