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Resumo: Com o objetivo de conhecer as perspectivas de futuros professores da &rea de computagdo sobre
o0 mercado de trabalho, realizou-se a pesquisa ora apresentada, buscando-se responder ao seguinte
problema de pesgquisa: diante da gama de possiblidades de atuacdo garantidas pelas Diretrizes
Curriculares nacionais para cursos de Graduagdo em Computacdo, em que medida os académicos
vislumbram a docéncia como prética profissional ? Pararesponder a esse questionamento, recorreu-se aos
procedimentos da pesguisa quali-quantitativa. A populacdo foi composta por académicos do Curso de
Licenciatura em Computacéo da Faculdade Estacio da Amazénia. Para a coleta de dados, utilizaram-se
anotagdes de campo, de visitas esporadicas realizadas a |lES, e um questionério misto aplicado com uma
amostra de 33 alunos de diferentes semestres letivos. Os resultados permitem concluir que tanto suas
experiéncias anteriores como alunos interferem na escolha da docéncia como campo de atuacdo
profissional, como as atuaisinfluenciar&o na prética pedagogica dos professores em formag&o, quando no
exercicio dadocéncia. Constatou-se que, apesar de os académicos manifestarem-se afavor de um ensino
contextualizado, os discursos revelam que mantém a crenca de que a insercdo da computacdo no
contexto escolar tem a finalidade de capacitar os alunos para compreenderem a maguina e utilizé-la
como recurso de suporte a atividades de rotina, retirando-lhe a capacidade de criar um pensamento
computacional.
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1. INTRODUCAO

O crescente aumento na utilizacdo de novas ferramentas tecnoldgicas, como o
computador e a Internet, exige que as pessoas busquem atualizar seus conhecimentos e
adotem comportamentos e raciocinios especificos, a partir da interacdo com as chamadas
novas tecnologias. Diante disso, a educacdo viu-se impelida a se renovar, promovendo a
incluséo digital em seus curriculos.

Conforme nos ensina Tajra (2001, p. 34), a proposta da informatica educativa surgiu
como “forma de aproximar a cultura escolar dos avancos de que a sociedade ja vem
desfrutando, com a utilizacdo das redes técnicas de armazenamento, transformacéo, producao
e transmissdo de informagdes”. Contudo, ndo bastava suprir as escolas com equipamentos e
oferecer cursos de capacitacdo aos professores de diferentes areas. Sentiu-se a necessidade de
se ter professores que orientem os alunos sobre as vantagens e perigos do mundo virtual,
auxiliem os demais professores na elaboracdo de recursos didaticos com ferramentas
disponiveis nas Tecnologias da Informacdo e Cominicacdo (TICs), mobilizando suas
competéncias técnicas e humanisticas em prol da estruturacdo de um curriculo pautado em
principios da interdisciplinaridade, contextualizacdo ou metodologia de projetos, em
consonancia com as recomendacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do nivel de
ensino ao qual se encontra vinculado.

A motivacdo para realizarmos a pesquisa deu-se pelo fato de os estudos sobre
politicas, investimentos e impactos da oferta de cursos de licenciatura de computacéo, visando
a formar profissionais para aturarem em todos os niveis, formas e modalidades de ensino,
serem incipientes e, por isso, 0 tema ser merecedor de atencdo, quando se pensa que a
contextualizacdo do ensino a realidade e consequente qualidade necessitam, indubitavelmente,
da presenca de professores dessa area.

Cabe esclarecer que ndo consideramos a insercdo cada vez mais intensa de ciéncia e
tecnologia nos processos produtivos como algo natural; tampouco queremos reduzir a
formacédo de professores em computacdo a uma pratica social de adaptacdo a novas demandas
de qualificacdo; ou mesmo imputar uma visdo determinista de que o conhecimento das
chamadas novas tecnologias se configura condicdo basica para inser¢do e permanéncia dos
sujeitos no mercado de trabalho.

Seguimos a ideia de que a formacdo do professor € um processo abrangente que esta
sempre em construcao, da-se de forma dialética na passagem de todo o exercicio profissional.
Dessa forma, trabalhamos com o pressuposto de que essa formacdo é processual, ocorre
continuamente, resulta da soma de conhecimentos advindos da experiéncia aliados a aportes
tedricos epistemologicos, permeados pela reflexividade. Entendemos que é com/pela e da
reflexdo sobre a pratica que o professor deve planejar, avaliar suas a¢@es, alcancar novas bases
conceituais, descobrir novos saberes e, retomando o ciclo, consolidar novas agdes.

Ratificamos que o interesse da pesquisa ora apresentada foi conhecer as perspectivas
de futuros professores da area de computacéo sobre o mercado de trabalho, buscando verificar
em que medida vislumbram a docéncia como possibilidade de atuacdo. Para alcangar esse
objetivo, baseamo-nos na teoria denominda Sistema de Crengas e delimitamos como
populacdo da pesquisa académicos matriculados em diferentes semestres do Curso de
Licenciatura em Computacdo da Faculdade Esticio da Amazodnia, Instituicdo de Ensino
Superior (IES) da rede privada, localizada na cidade de Boa Vista — Roraima. Como
abordagem metodoldgica para coleta e analise dos dados, recorremos aos procedimentos e
técnicas recomendados pelo método misto, aplicando questionarios com perguntas abertas e
fechadas a uma amostra de trinta e trés académicos, além do uso de notas de campo obtidas
durantes visitas esporadicas a IES.
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Antes de nos dedicarmos a leitura analitica das obras usadas para definicdo do
referencial teérico-metodologico, buscamos conhecer a origem dos cursos de licenciatura em
computacéo, a partir da revisdo da literatura sobre politicas publicas direcionadas a formacéo
de professores nessa  area, enveredando, dessa forma, no historico dos programas
desenvolvidos pelo governo brasileiro a fim de promover a insercdo de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs) no espaco escolar, sendo a primeira secdo deste artigo
dedicada a este tema. Na sequéncia, apresentamos 0s preceitos que norteiam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Cursos de Computacdo, com foco nas recomendacdes
direcionadas a licenciatura. Nas se¢des seguintes, discutimos o Sistema de Crencas, a fim de
nos apropriarmos de seus fundamentos a serem utilizados na interpretacdo dos registros
coletados durante a execucdo da pesquisa de campo, e apresentamos a discussdo dos
resultados.

2. POLITICAS PUBLICAS PARA INSERCAO DE TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO NO ESPACO ESCOLAR

Compreender as politicas publicas direcionadas a formacdo de professores em
computacdo no Brasil exige que reconhecamos que estas se encontram atreladas aos
programas especificos de inser¢do de tecnologias da informacdo e comunicacdo no espacgo
escolar.

O primeiro projeto desenvolvido como politica publica do governo federal,
direcionada a implantacdo da informatica nas escolas publicas, foi 0 EDUCOM, sendo sua
origem atribuida como resultado do 1° Seminario Nacional de Informatica na Educacéo,
realizado na Universidade de Brasilia, em1981.

Nessa época o0 pais ainda ndo possuia uma industria que possibilitasse o
desenvolvimento de computadores e muito menos de softwares, de modo que a demanda
existente no Brasil pudesse ser atendida. Além disso, vivia na reserva total de mercado, o que
dificultava a aquisicdo de equipamentos e softwares estrangeiros. Em consequéncia desse
fato, esses produtos eram caros e restritos. Assim, as experiéncias na area de informatica
educacional eram desenvolvidas em escolas particulares e em pouquissimas universidades
(TAVARES, 2002). Dessa forma, dentre suas metas, 0 EDUCOM visava possibilitar essa
mesma oportunidade aos alunos das escolas publicas, além de fomentar o desenvolvimento de
pesquisas sobre a aprendizagem mediada por recursos da informatica.

Ainda na década de 1980, deu-se inicio a processos de capacitacdo de professores para
0 uso do computador como ferramenta pedagdgica. De acordo com o estudo realizado por
Peixoto (1984, p. 25) sobre a implementacdo das politicas de inclusdo da informatica nas
escolas, os programas centrados nessa area deveriam ser planejados considerando a
sensibilizagdo dos professores como atividade inicial e sistemética. Era preciso, pois, criar
condigcdes para que os docentes se capcitassem no uso das tecnologias educacionais e,
consequentemente, o computador se concretizasse como ferramenta auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem (MORAES, 1984).

Para tanto, em 1981 “foi criado um grupo de trabalho entre representantes do MEC,
SEl e CNPqg para elaborar o documento Subsidios para implantagdo do programa de
informatica na educa¢do” (TAVARES, 2002), gerando instrumentos legais para a criagéo de
comissfes que deveriam assumir a responsabilidade pela promocdo de discussdes e
implementacdo da politica de utilizagdo das tecnologias da informag&o no processo de ensino-
aprendizagem. Para tanto, esses grupos de trabalho deveriam orientar suas atividades em
consonancia com “os objetivos e as diretrizes do Plano Setorial de Educagdo, Cultura e
Desporto, do Plano Nacional de Informéatica e do Plano Béasico de Desenvolvimento
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Cientifico e Tecnoldgico do pais, além de apoiar e acompanhar a implantacdo dos centros-
piloto” (BONILLA; PETTRO, 2000, online).

Para consolidar a criacdo dos centros-piloto, em 1983, a SEI passou a incentivar 0s
estabelecimentos de ensino superior a implantarem tais ndcleos como espagos para 0
desenvolvimento de pesquisas e reflexdes sobre a utilizacdo do computador como instrumento
auxiliar de ensino, em especial de 2° grau (ANDRADE, 1996, online). As universidades que
aderiram a ideia apresentaram seus projetos, elaborados por equipes multidisciplinares,
envolvendo professores no exercicio efetivo do magistério da rede publica de ensino. Dentre
0S compromissos assumidos por esses centros-piloto constavam a criacdo de sistemas
interativos, desenvolvimento de softwares de apoio educacional oferta de cursos de
capacitacdo de recursos humanos; além da permanente “avaliagao do uso do computador em
educacdo nos aspectos ldgicos, psicopedagogicos e socioculturais” (IBIDEM).

No que concerne a formacdo de professores, Tavares (2001) afirma que projetos dos
centro-pilotos foram propostos de acordo com a experiéncia de seus organizadores, uma vez
que “ndo havia uma linha estrutural, um referencial teérico ou mesmo uma discussao
norteadora. Cada centro-piloto desenvolvia/criava sua metodologia, seus enfoques, suas
proprias fundamentagdes” (IBIDEM).

Nas décadas seguintes, novos programas foram lancados, tais como o Programa
Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO), elaborado pela Secretaria de Educacédo a
Distancia (SEED) e patrocinado pelo BIRD, cujos objetivos, dentre outros, pretendiam
melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem; possibilitar a criacdo de uma nova
ecologia cognitiva nos ambientes escolares, mediante incorporacdo adequada das novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) pelas escolas; propiciar uma educacao
voltada para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; e educar para uma cidadania global
em uma sociedade tecnologicamente desenvolvida, onde a informacdo desempenhara um
papel cada vez mais estratégico (BRASIL, MEC/SEED,1997). Para alcancar tais objetivos, o
documento regulamentador do programa admite que o sucesso das acdes a ele inerentes
dependeria da capacitacdo dos profissionais envolvidos em sua operacionalizacdo, mais
especificamente ao se assegurar aos professores a aquisi¢cdo de habilidades no uso das TICs,
conforme se evidencia nas seguintes metas:

1) Estruturar um sistema de formacdo continuada de professores no uso das novas
tecnologias da informacdo, visando o méaximo de qualidade e eficiéncia;

2) Desenvolver modelos de capacitacdo que privilegiem a aprendizagem cooperativa
e autdnima, possibilitando aos professores de diferentes regides geograficas do pais
oportunidades de intercomunicagdo e interacdo com especialistas, 0 que devera gerar
uma nova cultura de educagdo a distancia;

3) Preparar professores para saberem usar as novas tecnologias da informacdo de
forma autbnoma e independente, possibilitando a incorporacdo das novas
tecnologias a experiéncia profissional de cada um, visando a transformacédo de sua
pratica pedagdgica (IDEM, p.12).

Em 2007, mediante a criagdo do Decreto n® 6.300, o Proinfo passou a passou a ser
Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Proinfo Integrado — tendo como meta
ampliar o processo iniciado na edi¢do anterior e também centrado no uso didatico-pedagogico
das TICs no cotidiano escolar. Em sua proposta, a inclusdo digital nas escolas dar-se-ia pela
articulacdo entre a distribuicdo de equipamentos tecnoldgicos nas escolas e a oferta de
conteddos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV Escola
e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais.
Por essa perspectiva, amplia-se a oferta de capacitacdo aos trabalhadores da educagéo para o
uso desses recursos, optando-se, incialmente, pelos cursos de formacdo continuada, com
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“feicdo de mera “atualizacdo” e treinamento. De cunho extremamente técnico ¢ instrumental”
(SANTOS, 2012).

Essas cracteristicas, apesar dos investimentos efetivados pelo governo federal em
parceria com 0s governos estaduais e municipais, revelam que a formacao continuada ndo se
consolidara como mecanismo eficaz para que as competéncias ligadas ao uso das novas
tecnologias fossem concretizadas no exercicio profissional da docéncia. Associa-se a iSso 0
fato de que a informatizacdo na educacdo, apesar dos recursos financeiros investidos, ndo
ocorreu de forma expressiva.

Na avaliacdo de Valente (1999), esse cenario agrava-se com as contradi¢des evidentes
na relacdo entre o uso das TICs nas escolas e os procedimentos didaticos implementados para
esse fim. Nas palavras desse autor: “ndo é o computador que permite ao aluno entender ou ndo
um determinado conceito. A compreensao é fruto de como o computador é utilizado e de
como o aluno ¢ desafiado na atividade de uso desse recurso” (IDEM, p.37).

Por essa linha de pensamento, infere-se que, se as politicas de insercédo de tecnologias
nas escolas ndo correspondem a mudanca pedagdgicas, se, apesar dos investimentos
destinados a capacitacdo de professores para utilizarem recursos tecnologicos como
ferramentas de ensino, se os sistemas oficiais de avaliacdo da educacdo bésica incidicam que
os docentes continuam demonstrando pouca ou nenhuma habilidade para utilizarem e
produzirem novas tecnologias na educagdo, isso implica reconhecer a existéncia de
fragilidades no processo de formacéo desses profissionais.

Visando a superacdo dessas dificuldades, surgiu a proposta de criacdo de cursos de
licenciatura em computacdo e informatica, como alternativa para a ampliacdo das acdes
direcionadas ao combate a exclusdo tecnologica no ambiente escolar. Proposta esta discutida
por especialistas da Sociedade Brasileira de Computacéo e validadas pelo Conselho Nacional
de Educacdo, surgindo, dessa forma, as recomendacGes compiladas nas Diretrizes
Curriculares para Cursos de Licenciatura em Computacdo, para as quais dedicamos a secao
seguinte.

3. DIRETRIZES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE COMPUTACAO NO
BRASIL

A proposta para a oferta de cursos de Licenciatura em Computacdo surgiu, conforme
exposto na secdo anterior, pela necessidade de se ter professores especializados nessa area, de
modo que as ferramentas computacionais sejam utiizadas efetivamente com fins educacionais
e de maneira integrada a problemas em outros dominios de conhecimentos. Além disso,
apesar da existéncia de bacharelados em computacdo com conceitos relevantes, esses cursos
ndo preparavam profissionais para atuagdo como “licenciados”, mas sim para atuarem na
industria de software e hardware.

Assim, a partir das contribuicbes emanadas da publicagcdo do Edital N° 4/SESu e das
discussoes realizadas no ambito da Sociedade Brasileira de Computacdo (SBC), formou-se uma
comissdo com especialistas e consultores da Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da
Educacao (SESu) cuja responsabilidade seria a elaboragédo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNS) para Cursos de Bacharelado e Licenciatura em Computagédo. A proposta resultante dessa
acao foi divugada em 1999, permanecendo na Camara de Educacgédo Superior (CES) do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), sendo aprovado por esse 6rgdo governamental em 8 de marco de
2012, por meio do Parecer 136.

Durante o periodo em que ficou retido no CNE para andlise e aprovacdo, “os
principios, recomendacdes, linhas de formacdo e nomenclaturas contidos no documento foram
adotados pela quase totalidade das Instituicdes de Educacdo Superior” (BRASIL, 2012, p. 1).
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Sem embargo, comungando com o disposto no Parecer 136/2012/CES/CNE, a proposta original
das DCNs desempenhou papel fundamental na organizacdo da oferta dos cursos de Computacéo.
Contudo, as instituicbes com cursos de formacdo de professores na area ressentiam-se “de
uma caracterizacdo epistemologica e de mercado que estabelecesse uma identidade propria,
desraigada dos Bacharelados, ainda considerados de maior valia por muitos académicos”
(MATOS; SILVA, 2012, p. 1).

Para tanto, urgia ampliar a discussdo em torno das DCNSs, de modo a se definirem os
parametros da formacdo académica do licenciado em computacdo, atentando-se para aspectos
inerentes a qualificacdo pedagogica, técnica e cientifica do futuro professor. Qualificacdo essa
que, nas palavras de Matos e Silva (2012), “implica em uma formacdo potencialmente mais
complexa que a formagdo do bacharel”, uma vez que o licenciado nessa area, além das
competéncias cientificas e tecnoldgicas, necessita apropriar-se de conhecimentos didatico-
pedagogicos.

Por essa perspectiva, as recomendacdes do Parecer 136/2012/CES/CNE orientam que
os curriculos dos cursos de licenciatura em computacdo devem primar por uma formacéao
humanistica, centrada no debate critico das questes sociais e permeada por conhecimentos
profissionais, legais, éticos e politicos. De acordo com o mesmo documento, o pefil
profissional dos licenciados em computagdo deve incluir as competéncias do perfil geral
definido na Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que abrange todos os cursos de Formacgéo de
Professores para a Educagdo Baésica, e garantir que 0s egressos atendam aos seguintes
aspectos:

1. Possuam so6lida formacdo em Ciéncia da Computacdo, Matemética e Educacdo

visando ao ensino de Ciéncia da Computa¢do nos niveis da Educacdo Basica e

Técnico e suas modalidades e a formacdo de usuarios da infraestrutura de software

dos Computadores, nas organizacoes;

2. Possuam capacidade de fazer uso da interdisciplinaridade e introduzir conceitos
pedagdgicos no desenvolvimento de Tecnologias Educacionais, permitindo uma
interacdo humano-computador inteligente, visando o ensino-aprendizagem assistidos
por computador, bem como nas interagdes de educagdo a distancia;

3. Possuam capacidade de atuar como docente, estimulando a investigacao cientifica

com visdo de avaliacdo critica e reflexiva;

4. Sejam capazes de atuar no desenvolvimento de processos de orientacéo,

motivacdo e estimulagdo da aprendizagem, com a selecdo de plataformas

computacionais adequadas as necessidades das organizagdes (BRASIL, 2012, p. 8-

9).

Dessa feita, é possivel afirmarmos que a capacitacdo dos futuros professores devera ser
pautada na interacdo entre saberes cientificos, tecnoldgicos e pedagdgicos, formando uma
“triade inexoravel” (MATOS; SILVA, 2012) cuja dindmica permita o dialogo interdisciplinar
entre esses saberes, resultando em um profissional que apresente ser possuidor das
competéncias e habilidades gerais dos egressos dos cursos de bacharelado e de licenciatura,
que englobam conhecimentos tecnologicos e cientificos especificos da area, alem das
pedagdgicas, quais sejam:

1. Especificar os requisitos pedagdgicos na interagdo humano-computador;

2. Especificar e avaliar softwares e equipamentos para aplicacfes educacionais e em
Educacdo a Distancia;

3. Projetar e desenvolver softwares e hardware educacionais e para Educacdo a
Distancia em equipes interdisciplinares;

4. Atuar junto ao corpo docente das Escolas nos niveis da Educagdo Bésica e
Técnico e suas modalidades e demais organizagdes no uso efetivo e adequado das
tecnologias da educacéo;

5. Produzir materiais didaticos com a utilizacdo de recursos computacionais,
propiciando inovagdes nos produtos, processos e metodologias de ensino
aprendizagem;



6. Administrar laboratérios de informatica para fins educacionais;

7. Atuar como agentes integradores promovendo a acessibilidade digital;

8. Atuar como docente com a visdo de avaliagdo critica e reflexiva;

9. Propor, coordenar e avaliar, projetos de ensino-aprendizagem assistidos por
computador que propiciem a pesquisa. (BRASIL, 2012, p. 12)

As competéncias gerais para o perfil dos egressos somadas as elencadas acima revelam
que o campo de atuacdo do licenciado em computacdo é vasto e oferece-lhe uma gama de
possibilidades. Em deorréncia dessa abertura, o Plano Pedagdgico de Curso (PPC) da IES
delimitada para este estudo informa que o curriculo desenvolvido durante a formacao habilitara
os profissionais tanto para a docéncia quanto para atividades técnicas especializadas em
empresas, conforme podemos constatar no trecho transcrito de seu PPC:

Os egressos do Curso de Licenciatura em Computacdo poderdo atuar como docente
de Computacdo do Ensino Fundamental e Médio, professor do Ensino Coorporativo
no treinamento e qualificacdo de funcionarios, educador em escolas técnicas da area
de Computacéo, consultor em secretarias de educacg&o, instituicGes de ensino e em
empresas, consultor técnico para construcdo de ambientes de aprendizagem
informatizados, desenvolvedor de atividades de pesquisa de tecnologia em
informatica, de acordo com as Ultimas tendéncias do mercado, empreendedor na
especificagdo, avaliacdo e desenvolvimento de software educacional (virtual e
presencial), gerente de integracdo de equipes de desenvolvimento de softwares
educacionais. E ainda, os licenciados em Computagdo podem seguir carreira como
programadores, analistas de sistemas, gerentes de projetos de Tecnologia da
Informagdo (TI1) e outras ocupagdes compativeis com o titulo académico conferido
pelo curso.

Neste ponto cabe ressaltar que, para usufruir das possibilidades demandadas pelas
DCNs, o licenciado em computacdo devera desenvolver competéncias que abarquem a
totalidade das esferas em que podera atuar, “tanto no sentido horizontal (diversas sub-areas da
computacdo), como no sentido vertical (nos mais diversos niveis, modalidades e ambientes
educacionais) (ALVES; GARCIA apud MATQOS; SILVA, 2012, p. 2).

Diante da promessa de formacdo ampla, resta saber quais as crengas que movem 0S
académicos a buscarem um curso de Licenciatura em Computacdo, identificando se a razdo para
sua escolha encontra-se vinculada a perspectiva de ser professor ou pela oportunidade de obter
formacédo na area que sempre almejou ingressar e por algum motivo ndo conseguiu acesso a um
curso de bacharelado ou tecnologia, restando-lhe a licenciatura como segunda op¢do. Pensando
nisso, antes de passarmos a definicdo da metodologia da pesquisa aqui em foco, apresentamos
o referencial teorico utilizado para fundamentar a analise dos registros.

4. SISTEMA DE CRENCAS

Empreender uma revisdo da literatura em busca de um referencial para fundamentar o
estudo sobre perspectivas profissionais de professores em formacdo €, a0 mesmo tempo,
decidir por uma base conceitual que dé conta de explicar a visdo de mundo desses atores, e
mergulhar no universo plural e polissémico de categorias tedricas como concepcao, crencgas e
percepcao, usadas por diferentes &reas do conhecimento para explicar os sentidos atribuidos
por sujeitos a sua formacéo e a realidade profissional que os espera.

Sabendo que tanto as crengas, quanto as percepcOes e concepgdes dos sujeitos
interferem no processo identitario do sujeito em seus aspectos mais amplos, considerando a
diversidade de sentidos que cada um deles abarca, além da possibilidade de se gerar conflitos
conceituais no uso simultaneo dos termos, optamos por recorrer a autores que discutem as
perspectivas de sujeitos em formacdo a partir de suas crengas, por tentarmos entender os
saberes constituidos na trajetoria escolar a respeito de ensino, empregabilidade e acesso ao
mercado de trabalho, dentre outros aspectos.
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Seguindo o pensamento de Tardif (2000), trabalhamos com o pressuposto de que 0s
cursos de formacdo de professores ndo conseguem modificar as crencas anteriores dos
académicos, sendo elas reativadas no momento em que enfrentam problemas profissionais.
Isso porque as crengas sdo constituidas “na experiéncia, na observacgao direta, ou provém de
informacdes e, as vezes, sdo inferidas de outras crencas” (VILA; CALLEJO, 2006, p. 50). E,
nas palavras de Richardson (1996), das crencas derivam a aprendizagem, o comportamento,
as praticas dos sujeitos, as mudancas e as resisténcias destes as mudancas.

Essa perspectiva pode parecer paradoxal se entendermos que, no processo de
formacdo, o futuro professor devera definir suas escolhas didatico-pedagogicas para balizar
seu exercicio profissional. Contudo, a0 mesmo tempo em que precisamos considerar que as
crencas desses sujeitos ainda ndo estdo consolidadas (VICENTE; RAMALHO, 2009),
devemos reconhecer que se sentem inseguros em relacéo a articulacéo das teorias pedagdgicas
a dindmica ou ao inusitado da sala de aula (SILVA; REGO, 2009, p. 176-177). Resulta desse
fato a tendéncia em repetirem modelos tradicionais no processo de ensino, posto que por esse
modelo adiquiriam os saberes cientificos e tecnoldgicos que trouxeram consigo para a
formacdo em nivel superior e, consequentemente, detém como parametros para suas crencgas e
suas praticas.

A respeito da relacdo entre experiéncia e constituicdo do sistema de crengas de um
sujeito, Sadalla (1998, p. 34) afirma que estas “representam uma matriz de pressupostos que
dao sentido ao mundo, ndo sendo, apenas, um mero reflexo da realidade, mas sim vao sendo
construidas na experiéncia, no percurso da interacdo com o0s demais integrantes desta
realidade”. Essa linha argumentativa de que as crencas sao socialmente construidas também
pode ser encontrada em Silva (2005, p. 78) ao dizer que estas sdo “um acervo vivo de
verdades individuais ou coletivas, na maioria das vezes implicitas, (re)construidas ativamente
nas experiéncias, que guiam a acdo do individuo e podem influenciar a crenca de outros que
estejam ou ndo inseridos na sala de aula”.

Carlos Marcelo (2009, p. 117), em estudo sobre o estado da arte do tema sistema de
crencas, identificou nos trabalhos selecionados trés categorias de experiéncias que influem nas
crencas e conhecimentos de professores:

o Experiéncias pessoais: Incluem aspectos da vida que determinam uma visdo do
mundo, crengas em torno de si mesmo e em relacdo aos demais, ideias acerca das
relagbes entre a escola e a sociedade, assim como sobre a familia e a cultura. A
procedéncia socioecondmica, étnica, o sexo, a religido, podem afetar as crengas
acerca do aprender a ensinar.

e Experiéncias com o conhecimento formal: O conhecimento formal, entendido
como aquele sobre o qual se deve trabalhar na escola. As crencas acerca da matéria
que se ensina assim como a forma de ensina-la.

e Experiéncia escolar e de aula: Inclui todas aquelas experiéncias como estudante,
que contribuem para formar uma ideia acerca do que é ensinar e qual é o trabalho do
professor.

Pelo exposto, confirma-se, como ensina Gémez-Chacon (2003), que as crencas
pertencem ao dominio cognitivo, sdo permeadas pela afetividade; de natureza avaliadora,
absorvem as influéncias derivantes das representacfes sociais, reforcando o carater ciclico da
aprendizagem. Os argumentos desse autor ratificam a ideia de que a experiéncia provoca
diferentes reacdes e resulta em diferentes crengas. Estas, por sua vez, passam a ser defendidas
pelo sujeito, orientam seu comportamento e sua capacidade de aprender e aderir ao novo.
Pajares (apud CARLOS MARCELO, 2009, p. 117 - 118) sintetizou os resultados da pesquisa
das crencas dos professores nos seguintes principios:

1. As crengas se formam em idade precoce e tendem a se perpetuar, superando
contradi¢Bes causadas pela razdo, o tempo, a escola ou a experiéncia.



2. Os individuos desenvolvem um sistema de crencas que estrutura todas as crencas
adquiridas ao longo do processo de transmisséo cultural.

3. Os sistemas de crencas tém uma funcdo adaptativa ao ajudarem o individuo a
definir e compreender 0 mundo e a si mesmos.

4. Conhecimento e crencas estdo interrelacionados, mas o carater afetivo, avaliador
e episddico das crencas se convertem em um filtro através do qual todo novo
fendémeno é interpretado.

5. As subestruturas de crencas, como sdo as crencas educacionais, devem ser
compreendidas em termos de suas conexdes com as demais crencas do sistema.

6. Devido a sua natureza e origem, algumas crencas sdo mais indiscutiveis que
outras.

7. Quanto mais antiga é uma crencga, mais dificil € muda-la. As novas crengas sao
mais vulneraveis a mudanca.

8. A mudanca de crencgas nos adultos é um fendbmeno muito raro. Os individuos
tendem a manter crencas baseadas em conhecimento incompleto ou incorreto.

9. As crengas sdo instrumentais ao definir tarefas e selecionar os instrumentos
cognitivos para interpretar, planejar e tomar decisdes em relacdo a essas tarefas;
portanto, desempenham um papel crucial ao definir a conduta e organizar o
conhecimento e a informagéo.

Dessa forma, é importante que as crencas de professores em formacdo em uma area
incipiente como a de computacdo torne-se objeto de estudos como o aqui proposto de modo
que os sujeitos envolvidos reflitam sobre suas posturas e perspectivas em relacdo ao mundo do
trabalho, o que pode leva-los a possiveis alteracdes em seu modo de pensar e agir,
possibilitando seu desenvolvimento profissional.

5. METODOLOGIA

Como objetivamos discutir as perspectivas de futuros professores de computacdo em
relacdo ao exercicio profissional, a partir do sistema de crengas, recorremos aos
procedimentos do método qualitativo na interpretacdo dos registros de informaces coletadas
por meio de questionario misto. Da mesma forma, foram-nos Uteis as recomendacdes da
pesquisa quantitativa para a andlise, principalmente na elaboracdo de dados sobre o perfil dos
sujeitos participantes da pesquisa.

Segundo Neves (1996), enquanto a pesquisa qualitativa procura entender o0s
fendmenos segundo as perspectiva dos participantes do estudo, a quantitativa mensura dados
através de respostas dadas a perguntas fechadas. Cabe ressaltar que trabalhar com o sistema de
crencas garantiu o cumprimento dos fins de uma pesquisa qualitativa: evidenciar crengas,
valores, representacdes, atitudes e opinides dos individuos em dados lugares sécio-historicos e
situacOes, descrever detalhadamente eventos, pessoas, interacdes comportamento observados
(NUNAM, 1992).

Para coleta dos registros, aplicamos um questionario misto em que constavam onze
perguntas, utilizadas com o ensejo de conhecermos se dentre as respostas dos trinta e trés
académicos do primeiro, segundo e terceiro semestres que formaram a amostra da pesquisa,
quantos vislumbravam dentre suas perspectivas profissionais a atuacdo na educacdo
profissional.

A coleta dos dados foi realizada com a autorizagdo da coordenagdo do curso de
Licenciatura em Computacdo da Faculdade Esticio Atual, sendo informado a todos os
participantes que os registros por eles fornecidos seriam utilizadas somente como fonte de
dados para esta pesquisa e que suas identidades seriam mantidas em sigilo.

Durante as visitas, os participantes também tiveram a oportunidade de se expressarem
sobre suas proprias experiéncias. Dessa maneira, a aplicacdo do questionario serviu para obter
o perfil dos participantes, além deles proprios poderem relatar por escrito suas ideias e
experiéncias em relacdo as perspectivas de trabalho, ap6s formados, revelando, assim, suas
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crencas sobre esse tema. Notou-se que a aplicacdo do questionario foi também um momento
de reflexdo para os alunos, que em sua maioria levaram um tempo maior do que o esperado
para responder ao questionario, discutindo com os colegas a respeito da escolha profissional.

A pesquisa teve como campo de coleta de dados o curso de Licenciatura em
Computacdo da Faculdade Estacio da Amazonia, criado em 2005, no campus localizado na
cidade de Boa Vista, capital do Estado de Roraima. Dentre 0s muitos objetivos a que 0 curso
se propde, destaca-se 0 de graduar professores para atuar com o ensino de computacdo nos
niveis fundamental, médio, coorporativo e profissionalizante, dentre outros que cumprem as
diretrizes para os cursos de licenciatura em computacdo propostas pela Sociedade Brasileira
de Computacdo (SBC).

6. EXPERIENCIAS E ESCOLHAS PROFISSIONAIS DOS DOCENTES EM
FORMACAO

De acordo com as declaracdes dos participantes dentre os principais motivos que 0s
levaram a escolher o curso de licenciatura em computacdo, destacam-se a identificacdo com a
area e as oportunidades no mercado de trabalho. Como forma de confirmar esse aspecto, no
questionario, acrescentamos uma pergunta que tratava sobre as razGes de estarem no curso,
incluindo dentre as opg¢des a possibilidade de se matricularem em outro curso ou se
pretendiam escolher outro curso, caso tenham chance para isso. A esse respeito, 18 sujeitos
declararam que sempre quiseram fazer licenciatura em computacédo; oito pretendiam ter feito
outros cursos, mas pela oportunidade, matricularam-se; e sete disseram que a época da
matricula ndo tinha ideia muito clara do que queriam fazer e creditam as circunstancias a
responsabilidade pelo ingresso no curso em tela.

Cabe mencionar que, dos oito alunos que responderam que ndo tinham intencdo de
fazer o curso de licenciatura em computacdo, cinco declararam o interesse em cursar
Bacharelado em Ciéncia da Computacdo e os outros trés, Tecnologia em Sistemas de
Informacao, ou seja, todos na area da informatica, todavia nenhum voltado a docéncia.

Com o intuito de saber se a docéncia encontrava-se dentre as crengas de atuacdo
profissional dos académicos, perguntamos sobre a relacdo entre a ocupacdo atual dos
participantes e curso. Os registros indicaram que treze informantes sempre tiveram como
Unica atribuicdo os estudos. Outros quinze trabalham em éareas de diferentes ramos e apenas
cinco trabalham na area de computacdo, sendo que nenhum desempenha atividades ligadas a
docéncia.

Sabendo que o curso de Licenciatura em Computacdo abre um leque de opcbes de
trabalho, dentre as quais atuarem na educacdo profissional, perguntamos a respeito das
atividades que os participantes pretendem desenvolver ao concluir o curso. Os dados indicam
que vinte e cinco deles pretendem exercer a docéncia e oito pretendem executar atividades de
outra natureza. Entre os que se manifestaram interessados no exercicio da docéncia, prevalece
a crenca de que a atuacdo na educacdo profissional sera fruto da oportunidade. N&o
estabelecem diferencas entre as modalidades de ensino, formas de oferta, finalidades dos
cursos. Suas perspectivas sdo baseadas no conhecimento sobre a realidade local: ha espagos
para professores de informatica disponiveis na rede de ensino estadual, municipal e particular.
Se irdo trabalhar com criancas, jovens, adultos e outros aspectos que envolvem a educagédo sdo
pontos sobre o quais as declaragdes revelam ndo terem seguranca para responder. Para eles,
interessa ser professores para se estabelecerem no mercado.

A fim de averiguarmos o entendimento que tém sobre sua prdpria formacéo,
perguntamos-lhes a respeito de suas impressdes sobre o curso. Vinte e quatro dos
participantes disseram que o curso esta correspondendo a suas expectativas. Sete disseram que
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estdo satisfeitos com a conducéo do curriculo apenas em parte. Quando questionados sobre as
razdes para isso, 0s argumentos ficaram velados em subtendidos. No dialogo direto, pareceu-
nos que os entrevistados sentiram-se acanhados em responder e acabar por comprometer a
qualidade do ensino. Por exemplo, quando um diz que “a educagdo, principalmente na rede
publica, € muito precaria e na maioria das vezes ndo disponibiliza ferramentas adequadas para
o professor de computagdo”. Isso nos permite a interpretagdo de que os equipamentos
disponibilizados no curso possuem qualidade superior aos que irdo encontrar nas escolas ou
sdo também de baixa qualidade e comprometem a prética.

Outras declaragdes confirmam o desconhecimento sobre os objetivos e proposta
curricular do curso, com justificativas que atribuem ao préprio entrevistado a responsabilidade
pela insatisfacdo, que “ndo tinha conhecimento sobre o curso quando ingressei”.

Como se V&, nem todas as expectativas dos académicos sao supridas durante o curso,
principalmente em relacdo ao ensino/aprendizagem de computacéo e as condi¢des de trabalho
nas escolas. Suas afirmacBes sdo baseadas nas experiéncias como estudantes e suas
perspectivas de ocuparem um espaco no mercado de trabalho refletem suas crencas. Da
mesma forma, € com base nessas experiéncias que parte dos académicos afirma desejar
exercer outras funcdes e ndo a docéncia.

Sobe 0 uso do computador nas escolas, 0s académicos possuem conceitos semelhantes.
De modo geral, eles acreditam que saber manipular o computador e utiliza-lo durante as aulas
é algo muito importante na sociedade contemporanea, pois além de auxiliar o ensino das
disciplinas, o aluno também pode ser incluido contexto tecnolégico atual.

Destacaram também a crenca de que ter bom dominio das tecnologias, mesmo vivendo
a era de explosao tecnoldgica, para o contexto educacional ainda se configura um dos fatores
gue devem receber uma maior atencdo nas escolas, sendo necessario investir em politicas de
inclusdo digital. Além disso, com base em suas experiéncias, revelam a crenca de que 0 Uso
do computador, independente da disciplina e/ou area do conhecimento, pode tornar as aulas
mais atrativas.

Para representarmos as perspectivas dos entrevistados, reproduzimos abaixo trecos das
entrevistas concedidas pelos académicos:

Académico A: Penso que é uma ferramenta muito poderosa e um recurso que veio
para auxiliar a aprendizagem, devida a grande informatizacio global e a facilidade
de acesso a informagdo, o computador quando bem utilizado é um bom recurso
para o ensino.

Académico B: indispensavel, pois é uma ferramenta necessaria e (til nos dias de
hoje.

Académico C: Em tempos onde a informag&o corre mais rapido, restringir o uso do
computador (similares) para o ensino é de grande atraso. Cada vez mais 0
computador se torna uma ferramenta indispensavel, tal como a internet.

Percebemos que os participantes compartilham a ideia de que ensinar computacdo néo
é tarefa fécil, devido a atual falta de estrutura nos laboratérios das escolas. Outro motivo é o
fato de nédo se ter contato com a sala de aula desde o inicio de sua formagdo docente, além de
terem a convicgdo de que irdo encontrar alunos com dificuldades de aprendizagem, o que 0s
deixa bastante apreensivos, segundo suas respostas. Para um dos participantes, por exemplo,
lidar com esses alunos serd seu maior desafio, por isso ja estd preocupado em definir “uma
didatica” que julga imatura nesse momento de sua formacgao.

Para apresentar as crencas a respeito dos desafios da docéncia, selecionamos o0s

seguintes trechos:
Académico D: Material de trabalho adequado, alunos com dificuldade de atencéo e
concentracao.



Académico E: Nos dias atuais, a falta de recursos para o desenvolvimento das
aulas.

Académico F: O fato de estar exercendo a docéncia pela primeira vez,
provavelmente a minha didatica ndo sera “perfeita” no inicio, entdo esse serda meu
desafio em sala de aula. Ja na escola é possivel que ndo possua as ferramentas
necessarias para ministrar as aulas.

Quanto aos aspectos que valorizam na pratica de seus professores e que gostariam de
levar para a sua pratica ao ensinarem computacdo, os participantes destacaram que aulas
prazerosas em que ha a adaptacdo dos contetidos ao perfil da turma sdo as mais interessantes.
Segundo eles, € importante que a aula seja sempre planejada de forma contextualizada,
conforme revelam os depoimentos a seguir:

Académico G: A dedicacdo, o empenho e o0 respeito pelos alunos se tratando do

ensino e aprendizagem, com certeza, vou levar para a pratica, pois esses valores
incentivam os alunos a buscarem mais e mais.

Académico H: Domino do conteldo, boa didatica e dinamica.

Académico I: A forma didatica de ensinar e o planejamento da aula.

Sobre as expectativas referentes a informatica na educacdo, os participantes alimentam
expectativas positivas no que diz respeito a educacdo. Esperam que as escolas publicas
tenham melhores laboratérios com acesso a internet, para possibilitar aos alunos qualidade no
aprendizado. Acreditam que o professor deve se aperfeicoar diante das transformac6es
trazidas pela tecnologia e esperam que os professores sejam valorizados. Além disso,
declararam que o estudo da informaética deve ser adotado em todas as escolas publicas,
conforme declaracGes abaixo:

Académico J: Eu espero ver todas as escolas publicas com laboratérios de

informatica decentes, equipado com computadores e acesso a internet, para que
assim possibilite o estudo da informatica e da computacéo.

Académico K : Tenho expectativas que todas as escolas publicas adotem a
informatica na educacdo dos alunos e que os professores sejam mais valorizados,
isso seria bastante positivo.

Académico L: A tecnologia esta presente em nosso meio, cabe a cada professor
buscar se aperfeigoar. Minha expectativa € positiva, pois através das tecnologias
pode-se facilitar o processo de ensino e aprendizagem.

Tais perspectivas coadunam-se ao pensamento de que vivemos em um mundo
tecnoldgico onde a informaética é uma ferramenta importante que ajuda no desenvolvimento e
na formacéo educacional dos individuos desde crianca até a fase adulta. Da mesma forma que
0s entrevistados, esses autores julgam importante a adequacdo da escola aos parametros da
tecnologia para que ela prepare pessoas para interagirem e usufruirem dos beneficios que as
ferramentas disponiveis no mercado podem garantir, sendo a escola espago de socializacao
desses conhecimentos e espacgo de incluséo digital.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer as perspectivas de futuros professores da &rea de computagdo sobre o
mercado de trabalho, permitiu-nos entender de que modo suas experiéncias como alunos
interferem na escolha da docéncia como campo de atuacdo profissional, confirmando-se o
pensamento de Moreira e Monteiro (2010) que afirmam serem as crengas um tipo de
conhecimento que os professores reproduzem e que podem promover possiveis alteracfes em
suas praticas, possibilitando seu desenvolvimento profissional. Esta linha de pensamento pode
ser comprovada com os resultados da pesquisa porque os respondentes revelaram em suas
falas que cultivam a visdo idealista de que poderdo contribuir para alterar a realidade da
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educacéo local, apontando como estratégia para alcance desse feito o uso de metodologias que
tornem as aulas prazerosas para seus alunos.

De acordo com os discursos dos académicos, alguns de seus professores procuram
desenvolver o curriculo em consonancia com as DCNs para cursos de computacdo ao
adotarem praticas pedagogicas contextualizadas. Esse fato comprova que a postura dos
professor em sala de aula exerce influéncia sobre o comportamento de seus alunos, é fator
motivacional, contribuindo para um bom desempenho académico e, segundo os depoimentos,
podera servir de base para a atuacdo dos professores em formacao frente as situacdes de
ensino, quando no exercicio da docéncia.

Constamos, contudo, que, apesar de os académicos manifestarem-se a favor de um
ensino contextualizado, os discursos revelam que mantém a crenca de que a insercdo da
computacdo no contexto escolar tem a finalidade de capacitar os alunos para compreenderem
a maquina e utilizd-la como recurso de suporte a atividades de rotina, retirando-lhe a
capacidade de criar um pensamento computacional (WING, 2006), de modo que o uso do
computador aumente o poder cognitivo e operacional dos cidadaos, mobilize competéncias
transversais a todas as areas do conhecimento: produtividade, inventividade e criatividade.

Os resultados evidenciam, pois, a importancia de se empreender estudos sobre crencas
de professores, pois evidenciam a capacidade destas influenciarem suas percepcdes, decisdes
e acdes, podendo altera-las em diferentes momentos de sua formacdo. Nesse sentido,
reconhecemos que o problema levantado para este estudo foi temporariamente respondido,
podendo os procedimentos da pesquisa serem repetidos ou inovados em outra etapa do curso,
a fim de verificarmos a existéncia de alteracdes no discursos dos académicos, buscando
identificar os fatores que contribuiram para isso.

Neste ponto, cabe informarmos que a pesquisa ora em questao faz parte de um projeto
de pesquisa mais amplo que tem como tema as Politicas de Formacdo de Professores em
Roraima. Dessa forma, na continuidade do estudo, académicos de cursos de licenciatura em
computacdo de outras instituicbes e da modalidade a distancia, além de semestres mais
avancados da instituicdo em proceso de investigacdo, comporao o universo da pesquisa e 0S
dados serdo comparados para verificarmos as convergéncias e/ou divergéncias entre as
crencas enunciadas pelos sujeitos entrevistados.
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