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Resumo:Este estudo tem como objetivo analisar as contribuicbes da literatura sobre o uso das
metodol ogias ativas no processo de ensino-aprendizagem. O contexto de estudo tem como pano de fundo
aexplicitaco do contexto de defasagem do sistema educacional brasileiro, no que concerne a concepcao
pedagdgica, que ja ndo supre mais as necessidades dos discentes e que carece de mudancas pontuais em
sua estrutura e, sobretudo, em seu plangamento. Sob 0s aspectos metodol6gicos, esta pesquisa se
caracterizou como um estudo qualitativo, de cunho bibliogréfico, com a aplicagdo do método de revisdo
sistemética SSF - Systematic Search Flow. Quanto aos resultados, sdo apresentadas as principais
contribuicdes da literatura sobre as metodologias ativas, artigos publicados por ano, por periodico e
palavras-chave de maior incidéncia. Percebeu-se a mudanga do cenario da fungdo do professor, que
assume o papel de mediador, dando ao aluno lugar de destague na construcdo do seu conhecimento;
contudo, cabe salientar, que o emprego das metodol ogias ativas dentro do sistema educacional brasileiro
enfrenta algumas dificuldades para sua disseminagdo, desde questfes relacionadas ao aporte tecnol 6gico
até aresisténcia por parte de individuos, que ndo a percebem como uma oportunidade, mas como uma

ameaca.

Palavras Chave: M etodologias ativas - Ensino-apr endizagem - Sistema Educacional - -
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1. INTRODUCAO

Com o avanco da tecnologia e a transformacdo ddsdoe utilizadas para a
aprendizagem, o cenario atual deve acompanharesséacdo, pois com esta mudanca de
paradigma o aluno passa a ser o protagonista damemndizado, o professor contribui
somente como mediador dessa aprendizagem, nadeiscevos conhecimentos.

Neste cenario, este artigo tem por objetivo compteea importancia sistémica das
metodologias ativas no processo de ensino apregatizanas revistas indexadas na base de
dados da<cielo, em lingua portuguesa, e, a partir desse levamtameadentificar
oportunidades de pesquisas na area.

Nas secbes que seguem, serdo apresentadas aei@gimd tedricas, o método, 0s
resultados e, por ultimo, as consideracdes firmigedquisa.

2. REVISAO DA LITERATURA

Faz-se necessario abordar, resumidamente, o poodesgensino e aprendizagem e
como ocorre esse processo de aprendizagem. O tmaestudo tem como pano de fundo a
explicitacdo do contexto de defasagem do sistereaetbnal brasileiro, no que concerne a
concepcéao pedagodgica, que ja ndo supre mais assidames dos discentes e que carece de
mudancas pontuais em sua estrutura e, sobretudeeepianejamento.

Percebeu-se a mudanca do cenario da funcdo dospoofeque assume o papel de
mediador, dando ao aluno lugar de destaque naragé@stdo seu conhecimento; contudo,
cabe salientar, que o emprego das metodologiassatientro do sistema educacional
brasileiro enfrenta algumas dificuldades.

2.1. PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

O processo de ensino e de aprendizagem repres@aiaoode fundo da relacéo entre
professor e aluno. Pedrosa et al. (2011) entende @processo de ensino-aprendizagem
promove a troca de conhecimento, vivéncias e sentws entre os envolvidos, 0 que
explicita a importancia da articulacdo deste pramede modo a construi-lo sob o bojo dos
diferentes individuos presentes em dada discipBaba et tal. (2012) entende que, no
processo de ensino-aprendizagem todos os atoredvielns, problematizam seus saberes e
praticas e diante disso, devem ser ativos e trabathsentido da construcédo do conhecimento
coletivo.

Para Wall et al. (2008), o processo de ensino-dpragem acontece quando o aluno
passa a ser protagonista de seu processo de a@agai e 0s professores assumem o papel
de mediadores/facilitadores. Silva et al. (201&kgne que a educacéo nao deve ser resumida a
simples transferéncia de conhecimentos, mas devesseumento de conscientizacao para a
sua construcao.

Considerados por Aragdo e Soares (2014) como eg@e®ducacionais, os métodos
de ensino-aprendizagem séo, na visdo dos aut@deframentas necessarias para se tracar
caminho para a inovacéo dentro do sistema educdgéestagnado. Makabe e Maia (2014)
entendem que o processo de ensino-aprendizagentolesteuir seu conhecimento a partir da
aproximacdo de problemas reais e sobretudo pelarsificacdo na integracdo do
conhecimento basico-tedrico com as experiénciasmed a sala de aula. As contribuicdes de
Makabe e Maia (2014) complementam as percepc¢detotfsmann e Koifman (2013), que
acreditam que a aprendizagem carece de signifiedal@recisa trabalhar de forma a integrar
todo o ecossistema de ensino, aproximando-se tepras reais, unindo teoria e pratica.
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E possivel constatar, no trabalho de Fujita e{2011), a defasagem do processo
ensino-aprendizagem em funcdo das metodologiagitradis de ensino, tratando os alunos
como meros expectadores, reprodutores de informag# sdo expostos a um modelo de
ensino mecanicista, no qual o professor reprodofoemacao e o aluno a retém e repete.

Compreende-se, a partir das contribuicbes geraglasliperatura, que o processo de
ensino-aprendizagem brasileiro passa por um monemortante em sua trajetéria. O atual
modelo mostra, muitas vezes, inadequacdo e, clatam@&ido supre as necessidades
requeridas pelos discentes, o que explicita a sete de mudanca de filosofias e métodos
de ensino, no sentido de fornecer mais dinamisngueza ao processo.

2.2. PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Segundo Gomes et al. (2018) as metodologias atérascomo funcao, colocar as
necessidades dos discentes no centro do processore&ledizagem e as representacdes por
eles delimitadas. Dessa forma, o0s docentes, difsremte de transmissores de
conhecimentos, passam a apoiar o desenvolvimerdapdeidades dos discentes. Belfor et al.
(2018) faz leitura similar a Gomes et al. (2018 stabelece que sob o pano de fundo das
metodologias ativas, os professores devem atuaro camdiadores do processo de
aprendizagem.

De acordo com Backes et al. (2012) as metodolagjizas provem ao Seu usuario,
uma vivéncia sob a otica da realidade social. Fiaia et al. (2012) as metodologias ativas se
caracterizam como ferramentas complementares anoetradicional, dando dinamismo e
introduzindo criatividade ao processo de apreneizag

Fujita et al. (2011) considera que um dos pilanesidmentais das metodologias ativas
se centra na autonomia. Assim, a percepcéo de €pala(2014) se conecta com Fujita et al.
(2011), ao destacar que as metodologias ativazawmla aluno no centro do processo de
ensino-aprendizagem, tornando-o protagonista nstrem@o do seu proprio aprendizado.

E possivel entender, a partir das contribuicddietatura, que as metodologias ativas
desempenham um papel disruptivo, importante nerssteducacional brasileiro, calejado de
um processo de ensino-aprendizagem que nao suplmeate as necessidades dos discentes
e que enxerga no uso das metodologias ativas, portuaidade para a formacédo de um novo
ciclo.

Stair e Reynolds (2011) e Laudon e Laudon (201fbsideram os sistemas como
conjuntos de componentes, que interagem interdepémgara alcancar objetivos comuns.
Assim, as metodologias ativas de aprendizagem{iimarem recursos disponiveis na web,
por exemplo, formam sistemas soOcio técnicos pelmssqgfluem as informacbes. Ha a
interacdo social via web, por meio dela, aconteasrirocas sociais entre atores dos cursos
(alunos, professores, tutores), possibilitandorapacéo do saber. Essa apropriacdo ocorre
pela acao do sujeito sobre o0 objeto do conhecimetocomo dos esquemas de significacao,
relacionados ao novo saber (RIBEIRO, TODESCAT, JBSEN (2015).

Essa interacdo envolve diferentes elementos (ssjeite um sistema com visdes de
mundo diferentes, que podem contribuir para a cagé@bd de novos conhecimentos ou ainda,
criar barreiras, dependendo do uso e dominio daanientas/recursos de aprendizagem.
Afinal, Bertalanffy (1973) criticava a visdo de qoenundo se divide em areas como fisica,
biologia, quimica, psicologia, sociologia pregamee a natureza ndo se apresenta dividida
em partes, ou seja, muitos principios e conclusfasvalidade para diversas areas da ciéncia,
configura-se assim, a sua interdisciplinaridadeex®mplo de Tendrio, Ferrari Junior e
Tenodrio (2015), que consideram que nos foruns alfy que os alunos, de qualquer area,
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entendam a proposta, é fundamental que haja, uraaesgpacao inicial, na abertura do férum.
Momento no qual o aluno deve compreender o quetrsgedlo no forum.

3. METODOLOGIA

De acordo com Gil (2010), uma pesquisa é deseralwmediante a utilizacdo
cuidadosa de meétodos, técnicas e outros procedisanentificos. Sendo assim, deve
considerar diversas fases até chegar ao seu pootiea§ por isso, esta secdo pretende
descrever como a presente pesquisa € classificada.

Segundo seus objetivos, esta pesquisa € caradierimano exploratoria: “pois tem
como propésito proporcionar maior familiaridade comroblema, com vistas a torna-lo mais
explicito” (Gil, 2010, p. 27), o que exige o levamiento bibliografico.

Como procedimento técnico, realiza-se a pesquiskopiafica desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido prititipate de livros e artigos cientificos (GIL,
2008). Na pesquisa bibliografica, é importante queesquisador verifique a veracidade dos
dados obtidos, observando as possiveis incoerénuiantradicbes que as obras possam
apresentar" (PRODANOV & FREITAS, 2013, p. 54).

Foi conduzida uma pesquisa de cunho bibliografiooom abordagem
predominantemente qualitativa. A analise qualitatiepende de fatores, como o carater dos
dados levantados, quais sdo 0s instrumentos daiipasg 0S pressupostos tedricos, que
orientaram a investigacdo. Pode definir esse psoce@mo uma sequéncia de atividades, que
envolve a classificacdo desses dados, sua inte¢aree a redacéo do relatorio (GIL, 2008).

O método utilizado por esta pesquisa foi o SSHystematic Search Flow, que foi
desenvolvido com a finalidade de sistematizar cgsso de busca a base de dados cientificas
com o propasito de garantir a repetibilidade, aalsealtar que este método serve tanto para a
revisdo sistematica como para a revisao integratiependendo apenas da definicdo da
estratégia na sua utilizacdo (FERENHOF; FERNANDERS).

* O SSF é composto por 4 fases e 8 atividades.

| — Definicdo do protocolo de pesquisa - conceséram definir o Objeto do Estudo e
todos os protocolos de pesquisa, palavras-chageniazacdo da bibliografia e selecdo dos
principais artigos que serdo utilizados; Il Andlis centra-se no levantamento das
informacfes, das lacunas de conhecimento e suggsfe possiveis pautas futuras;
[ll Sintese — representa a geracdo de novos canbetds a partir de uma analise mais
aprofundada dos insumos gerados na etapa anterlvrEscrever — explicita consolidagéo
das informacdes pela escrita cientifica.

O SSF é um método que demonstra ser replicavedeja, agueles que quiserem usar
os descritores e bases definidas neste artigoidesasdo o mesmo periodo de busca, poderao
chegar aos mesmos resultados da busca, demonswacaminho/método seguido, sendo
assim, é sistematico.

5. RESULTADOS
Esta secdo possui como objetivo apresentar ogadeslobtidos na pesquisa.
5.1. A CARACTERIZACAO DOS TRABALHOS PESQUISADOS

Esta secao objetiva detalhar os diferentes aspdotosstudos e analisa-los, de modo
a compreender os insumos que serdo utilizados pestguisa. Cabe ressaltar o papel dos
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critérios de busca, que deram clareza e foram itapi@s para a selecdo dos trabalhos, que se
adequavam com o objeto de estudo.

A busca foi conduzida na baSeielo. Quanto aos critérios de busca, foram utilizados
os descritores:

° (Ensino-aprendizagem) AND (Metodologias Ativas), Bartugués.

Com relacdo as condicfes para o uso dos trabaki@spesquisa adotou 0s seguintes
critérios:

° Ambos o0s termos presentes no resumo;
° Artigos cientificos;
° Artigos que abordassem o objeto de interesse dpiises

Sob o pano de fundo das informacdes ja destaceals,expor aqui, todo o escopo
das buscas, que gerou a amostra analisada. Ingcitdma partir da busca pela utilizacdo dos
termos-chave, retornaram um total de 72 artigo8s apeliminacéo dos registros duplicados
totalizaram 54 artigos.

Na sequéncia, os autores buscaram eliminar o®aidige ndo se enquadravam com as
métricas escolhidas, gerando um resultado finad@artigos. Os critérios utilizados para a
exclusdo foram, inicialmente a presenca de ambosemsos, “metodologias ativas” e
“ensino-aprendizagem”, nos resumos, em um seguratoemto foram excluidos os artigos
gque ndo se estavam em portugués, e em um terc@noento, a partir de uma leitura
preliminar, foram excluidos os trabalhos que ndersmixavam no escopo pretendido pelos
autores.

5.2. ASPECTOS ANALISADOS

Esta secdo busca explicitar algumas informacdesriantes, que dao sustentacéo a
pesquisa e perpassam 0 desenvolvimento de todalitcabO primeiro aspecto levantado
busca disponibilizar a quantidade de publicacoespo, conforme disposto na figura I.
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Figura I. Ano x quantidade de publicacdes
Fonte: Autores

O contexto de publicagées mostra irregularidadergo dos anos, tendo um aumento
gradual a partir dos anos de 2008 e 2009, com &nt016 (7 publicacdes). Espera-se,
nesse sentido, que com os constantes debatesreagdo do objeto de estudo, 0 niumero de
publicacdes aumente, nos préximos anos.

Nafigura Il , ficam dispostas as informagdes relacionadas Blscpades por revista,
expondo um total de 40 artigos analisados.
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Figura Il. Quantidade de publicacbes por revista.
Fonte: Autores

As revistas que se destacaram foram: Revista Brasdle Educacdo Médica; Revista
Interface - Comunicacdo, Saude, Educacédo; Revisthalho, Educacdo e Saude e Revista
Ciéncia &amp; Saude Coletiva, cada uma totalizamespectivamente 11, 7, 4 e 4
publicacdes.

As palavras-chave, que mais se repetem, estagura fil.
B Educgio em enfermagem

B =ducacioc Médica

B Curiodo

EdIJEEi;ED em Aprendizagem baseada em
enfermagem

problemas

B Ensino
B Encino Superior

B Aprendizgem

B Metodologias ativas
Ensino Metodologias
a e o . _ - ™ Metodologias de ensing
Educacan Medica | Superior de ensino... aprendizagem

Figura lll. Palavras-chave com maior incidéncia.
Fonte: Autores

E possivel perceber que, as duas palavras-chavengiseaparecem sdo: “Educacéo
em enfermagem” e “Educagdo Meédica’, com 8 ocorggngiada uma. Posteriormente,
destacam-se a palavra “Curriculo”, com 6 ocorréneias palavras “Aprendizagem baseada
em problemas”, “Ensino” e “Ensino Superior”, cadanaucom 4 ocorréncias. Optou-se
apresentar as palavras-chave com, pelo menosy@ocas.

Outro aspecto que se mostrou muito presente dusaletiéura dos artigos cientificos
em questao, relaciona-se com a metodologia utdizaelos autores para a execucao do
processo de ensino-aprendizagem. O método que seaidestaca € o método ABP —
Problematizagédo e Aprendizagem Baseada em Problgmasio entendimento de Batista e
Goncalves (2011), consiste na producdo de conhatinb@seado na resolugcéo de problemas
previamente imputados no processo, por meio daiigagdo e discusséo coletiva constante,
na busca pela resolucéo do problema em questZmsdfvpl notar, em Cezar et al. (2010), que
a aplicacdo da metodologia baseada em problemaseaeoa partir da delimitagdo de um
fenbmeno a ser estudado, sendo articulada em teromosetos, livre de distracdes e tendo a
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limitacdo de um numero pequeno de itens a serardagks, que estejam dentro do escopo de
explicacéo dos integrantes do grupo de estudo.ddriante salientar, que a criacdo destas
etapas deve ser feita por uma equipe multidis@plite professores, de modo a compreender
diferentes aspectos do objeto de estudo. O andanuas atividades se da por meio da
execucdo das sessdes tutoriais, composta de pegugmpos de alunos e sob a
responsabilidade de um professor tutor, que atnaocmediador do processo e auxilia o
grupo no atingimento dos objetivos propostos.

5.2. AS CONTRIBUICOES DA LITERATURA EMPIRICA SOBRES METODOLOGIAS
ATIVAS

Sob o ponto de vista de Backes et al. (2012),radatdo das metodologias ativas no
processo de ensino e de aprendizagem maximizassist@na inovativo dentro do processo
de construcdo do conhecimento, por meio da promdedom ensino pautado na vivéncia
pratica e sob variaveis de incerteza. Os autosssiitam o papel das metodologias ativas para
construcdo de espacos onde seja possivel pengar,ecse transformar o individuo em
protagonista dentro da sociedade.

As perspectivas de Maia et al. (2012) complemergtansao de Backes et al. (2012)
ao ressaltarem o carater pratico das metodologiaasa Para os autores, o uso das
metodologias ativas, de ensino-aprendizagem, tomtpara o aprendizado mutuo, entre
pesquisadores e pesquisados. Eles entendem cagefershmentas promovem formacdo mais
rica para o discente, que tem suas competénciakadag) por meio de conhecimentos que,
provavelmente, ndo seriam adquiridos em sala de aul

Segundo Pedrosa et al. (2011), é possivel perceieeo uso das metodologias ativas
no processo de ensino-aprendizagem provém aosasaadocdo de uma visao sistémica do
todo. Segundo os autores, com a experimentacadasdepsrtunidades, de cunho pratico, o
senso critico € desenvolvido e se colabora pargaedo de um cenario de mudancas mais
amplo.

Para Fujita et al. (2011), o uso de metodologiasatflexiveis e construidas em
conjunto (alunos e professores) promove a expi@dale um ambiente onde a criatividade, o
protagonismo, 0 senso critico e a inovacao cens&angcomo pilares de uma estrutura
pedagogica.

Sob a otica de Costa et al. (2014) é possivel perca importante relacado entre as
metodologias ativas e 0 processo de ensino-apeyehiz, que devem estar voltados
respectivamente para a explicitacdo de empoderantglenseu ensino por parte dos alunos e
aproximacdo da vivéncia pratica ja nos primeirossase graduacao, acdes que contribuem
para uma formacao mais interdisciplinar e consistda discente.

A percepcao de Almino et al. (2014) complementat&es al. (2014) ao destacarem
que o protagonismo exercido pelos estudantes emf@oscdo académica a partir da
utilizacdo das metodologias ativas caracterizoaweg®o um dos pilares fundamentais do
processo. Os autores ainda ressaltam a ampliacéamideente de estudo do aluno pela
integracdo com 0s ambientes externos a universidageacontecem a partir da utilizacao das
metodologias ativas. Contudo, os autores afirmae) gsl aspectos tecnoldgicos se mostraram
como um dos limitadores, durante a utilizacdo dagodologias ativas; sendo que, a
dificuldade no acesso a internet, por vezes, dtrapas transmissodes, o que colaborou para a
dificuldade no andamento dos trabalhos.

As contribuicbes de Sena e Costa (2016) destacarplacitacdo de caracteristicas
como autonomia, criatividade e corresponsabilidadeartir da insercdo em ambientes
colaborativos. Os autores ressaltam ainda, a agmeide transformacédo que o individuo



Indastria 4.0 30, 31/10

e o uso de tecnologias digitais e 01/11

adquire posteriormente e toda a possibilidade deseolvimento pratico durante o processo,
que permite ao participante a resolucéo de prolderss antes mesmo do enfrentamento no
mundo real, o que contribui para a formacao doalun

No entendimento de Forte et al. (2015), o uso detdologias ativas provém aos
usuarios uma formacgédo rica. Segundo os autoregjlizacio do método produz, nos
individuos, a explicitacdo da reflexdo e da crittta que fora vivenciado em campo e
possibilita a integracéo entre teoria e pratica.

Cezar et al. (2010) ressalta a necessidade de gadanque concerne as formas de
aprendizado, dando énfase no aprendizado consteuigartir da parceria entre aluno e
professor. Os autores destacam o carater inteplinar na formacéo do aluno, que assume o
centro de todo o processo e trabalha para a qdelparadigmas de ensino-aprendizagem.

A visao de Aragao e Soares (2014) colaboram coms&o\de Cezar et al. (2010) ao
destacarem a relacdo entre professor e aluno parasrucdo do conhecimento. Os autores
apontam para os beneficios da utilizacdo das mietgids ativas, que permitem aos usuarios
uma maior integracado entre os participantes, ondlgteea circulacdo de conhecimento,
reflexdes proprias e dos parceiros pertencentgsugm, 0 que colabora positivamente para a
formacéao do individuo e determina este ambienteoamm ambiente de transformacao.

As percepcbes de Makabe e Maia (2014) apontam pamquisicdo de um
conhecimento préximo da realidade, a partir dazatgbo das metodologias ativas, 0 que
propicia ao académico, uma formacado humanizadangcmmte, desde os primeiros anos de
sua formacao.

As contribuicbes de Costa (1999) reforcam a ideiaefdtividade das metodologias
pedagogicas ativas centradas no aluno como forntimleeu conhecimento, colocando-o em
contato direto com situacdes reais e possibilitainti@ formacdo mais consistente e sob os
planos multiprofissional e intersetorial.

As contribuicdes de Gigante e Campos (2016) mostiaeno uso das metodologias
ativas promove uma formacao consistente e inovad&agundo os autores, o uso do método
se apropria dos problemas do dia-a-dia e colatamaym aprendizado mais pratico por parte
do aluno, que se torna um individuo mais empodeeactpaz de prover mudancas positivas
dentro da sociedade.

As contribuicbes de Barreto et al. (2018) destacsnvantagens no uso das
metodologias ativas e apontam para uma maior valgio de ambientes de aprendizagem a
partir do uso destas ferramentas, que explicitans@us participantes uma visao mais critica
e solidaria, trabalho colaborativo, independénciabertura para o recebimento de criticas
construtivas.

Ribeiro et al. (2013) entende que a integracdoeead metodologias ativas com o
processo de ensino-aprendizagem atende as necdessidas estudantes, acrescentando ao
curriculo do individuo uma experiéncia proxima aidade que sera enfrentada futuramente e
promove um periodo reflexivo por parte do aluna@ gertamente contribui também para sua
formacéo profissional.

As contribuicbes de Hoffmann e Koifman (2013) réasa o importante papel
desenvolvido pelas metodologias ativas de ensinenrdizagem, qualificando a formacéo do
aluno e proporcionando a este uma vivéncia maiscpré adequada com a realidade do
ambiente em que ele esta inserido.

Chaves e Grosseman (2007) acreditam que a introddgs metodologias ativas é
positiva, ao passo que trabalha para o fortaledionea trajetoria do aluno por meio de sua
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insercdo em atividades de ordem mais pratica efagsge com que os proprios alunos em
conjunto com os docentes, trabalhem para a coastig seu conhecimento.

Limberger (2013) parte do pressuposto de que exisi@ mudanca significativa no
mercado de trabalho, que exige papel mais ativeets colaboradores no que concerne a
busca constante pelo seu aperfeicoamento e coéstda; conhecimento. Sob este pano de
fundo, o autor entende que, as metodologias atugsem essa caréncia, promovendo
mudanca plural na formacéo do aluno, fazendo coenegte tenha participacdo ativa e se
empodere na construcao de seu proprio caminhop teocbio do seu proprio potencial, com
autoestima e com motivacéo para buscar e promowdamngas no meio em que esta inserido.

Mitre et al. (2008) entende o0 processo educativmoccaim processo coletivo na
construcdo de conhecimento, um processo de tracautores ponderam, que a introducao de
uma pratica pedagogica inovadora pode represqudea, algumas pessoas, uma ameacga aos
tradicionais e ja consolidados métodos de ensirasg salientam que, ocorre a abertura de
novos horizontes, promovidos pela insercdo de umo moétodo. Segundo os autores, é
preciso imputar ao processo de ensino aprendizagpp@ctos relativos a coletividade, que
promovam discussfes, desenvolvimento de pensanwiiioo, integracdo entre teoria-
pratica, reflexdo e sobretudo aquisicdo de autamomi

A visdo de Mesquita et al. (2016) aponta para assdade de uma formacao proxima
a realidade, de ordem mais teorica-pratica. Segasdmtores, existe uma grande valorizacéo
por profissionais que possuam uma formacado maseique promovam uma atuacao mais
ativa, critica e capaz de enfrentar os problemas o mercado de trabalho. No entanto, os
autores destacam a presenca de dificuldades dwuaapécacdo das metodologias ativas de
aprendizagem, no que concerne as questdes curesulde aplicabilidade e a resisténcia
enfrentada por docentes, acostumados com méta@ibsidnais de ensino.

Silva e Greco (2009) consideram em seu estudopqueo das metodologias ativas
contribui de forma positiva para o processo deneraprendizagem e entendem que 0 uso de
tal ferramenta constroi sua base sob os princgaadiversidade.

Barba et al. (2012) entende que o0 uso das metddslafjvas tem possibilitado aos
estudantes uma a aprendizagem mais significativgjeopermite ndo somente a formacao
profissional do aluno, mas o seu crescimento pess@®nstrucdo de conceitos, processos e
valores.

As contribuicdes de Higa et al. (2013) mostram gueso das metodologias ativas no
processo de aprendizagem dos alunos tornou méai® fé@minho para o processo avaliativo
dentro dos cursos, trabalhando no sentido de proeor profundidade ao processo e
construindo um instrumento capaz de entregar sekgdt mais efetivos e valiosos para os
cursos, 0 que colabora para uma busca constarqaalidade de ensino a partir do uso de
metodologias inovadoras.

Sob a otica de Hafner et al. (2010) é possivelgbercque o uso das metodologias
ativas promove um ensino mais pratico ao disceqie, atua sob o ponto de vista da
realidade, solucionando problemas reais e que dddribuir para o desenvolvimento de
competéncias essenciais para o mercado de trabalho.

De acordo com Machado et al. (2011), a construgdcodhecimento sob a otica das
metodologias ativas acontece coletivamente, arpatinteracdo entre aluno e professores,
alunos com alunos, alunos com os objetos de estivenciado e assim por diante. Esse
processo integrado enriquece o aprendizado dordéseeexplicita caracteristicas importantes
para a sua formacao.
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Segundo Batista e Goncgalves (2011), uma das vardage uso das metodologias
ativas € introducdo de uma maior flexibilidade manstrucdo do conhecimento e a
participacdo ativa dos participantes no processendao-aprendizagem, o que provém um
conhecimento mais rico e trabalha para a descaéstrde métodos tradicionais onde o
professor se apresentava como o detentor de todohecimento.

As contribuicbes de Wall et al. (2008) destacamprerdizado de cunho pratico
imputados pelas metodologias, onde os individuosnalem fazendo e onde a producéo do
conhecimento esta vinculada aos cenarios da vidh Waterkemper e Prado (2011)
complementam Wall et al. (2008) ao destacarem elpao dos discentes na producdo do
conhecimento, o que contribui para a formacéo dendimiduo completo e atuante dentro da
sociedade.

Segundo Silva et al. (2015), o emprego das metgdsoinovadoras tem sido
importante para as necessidades do mercado déhtralqae carecem de profissionais mais
interdisciplinares e aptos a resolverem problenoas mais rapidez e consisténcia. Segundo
0S autores, 0 uso destas metodologias promove wemdipado dinamico e pratico, o que
atende as necessidades, previamente ressaltadasychdo.

Segundo Lima (2016), o uso das metodologias atleasnsino-aprendizagem provém
uma formacao diversa, que explicita nos educandus, atitude problematizadora e voltada
para a resolucéo de problemas reais, além de heabéra a construgcdo de um pensamento
critico e reflexivo, o que da énfase no uso de dustanovadores e desconstrdi a visao do
ensino, sob a Otica de métodos tecnicistas e refmes.

De acordo com Ferreira Juanior, Vieira e Barros @0lma das vantagens na
utilizacdo das metodologias ativas se explicitzorstrucdo das bases da disciplina, a partir
das necessidades dos discentes, o que propiciangaug@ofunda no papel dos gestores e
profissionais, que passam a planejar as atividagesyma forma mais descentralizada e
voltada para os alunos.

A partir das percepcdes de Oliveira et al. (201ppssivel analisar que o uso das
metodologias ativas promove a formacdo de profisgso esclarecidos e amplamente
qualificados. Segundo os autores, para atendertas eemandas no contexto atual é
necessario que ocorram profundas transformacogelitca de formacao dos discentes, de
modo a diversificar o plano de ensino.

Segundo Oliveira e Braga (2016), a utilizacdo datdologias ativas no processo de
ensino-aprendizagem promove uma maior proximidatie @rofessor e aluno e oportuniza a
producao do conhecimento de forma integrada e sdlferentes perspectivas, o que trabalha
no sentido de fortalecer o processo e sobretupimducéo do conhecimento.

Teodfilo e Dias (2009) chamam atencdo para a nelzeside mudancas no que
concerne a defasagem dos métodos tradicionaissiteogeigue ndo suprem mais as demandas
requeridas pelos discentes, existe a necessidadiecdgoracdo de novos conhecimentos
pedagogicos por parte dos docentes, da valoriziégd@iansmissao de conteudos prontos e da
limitacdo da aprendizagem por meio de estruturgislas nas relacdes interpessoais. As
percepcdes de Teofilo e Dias (2009) sdo complerdastpor Belfor (2018), que enfatiza o
carater mais pratica no uso das metodologias adivage provém um ensino mais proximo a
realidade.

De acordo com Gomes et al. (2018) o uso das metgids| ativas no processo de
ensino-aprendizagem explicita uma troca de expaad@mtre os integrantes, 0 que promove a
construcdo de um conhecimento rico e diverso.
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Marin et al. (2010) ressalta que as metodologiaasestimulam o estudo constante, a
responsabilidade e possibilitam a integracdo enpeqontudo, os autores salientam que
existe a necessidade de mudanca no papel do esudamis ele deve assumir a
responsabilidade pela prépria aprendizagem e @iseolvimento € decisivo para 0 sucesso
na aplicacdo da metodologia.

Sob o ponto de vista de Feuerwerker e Sena (200830 das metodologias ativas
trabalha sob o pilar da inovacédo, aliando a intggraentre o uso das tecnologias com a
pratica constante de conceitos de ordem inovafiveesultado dessa parceria se materializa
na formacdo de um individuo independente e protagoda sua trajetéria, que se coloca na
sociedade como um potencial agente transformaddret&nto, os autores salientam que uma
das barreiras enfrentadas para a replicacéo e lmagsm se encontra justamente na falta de
tecnologia ou dificuldade de explicita-la para tod@a sociedade.

As contribuicdes de Silva et al. (2016) reforcamramente o sucesso na introducao
das metodologias ativas, que promove a formacaondexmbiente em que a interacdo se
encontra como um dos pilares centrais do processprendizagem, o que reforca novamente
a necessidade da adocdo de novos métodos de gnsirtesmontem tradicionais visdes em
que colocam somente o professor como detentor de to conhecimento e capaz de
impulsionar o aprendizado do aluno.

Sob o ponto de vista de Costa e Ribeiro (2012)luoeee esta secéo, ao analisar que o
uso das metodologias ativas promove a construcaandsonhecimento diverso e relevante, o
que trabalha no sentido de construir um profissionepleto e preparado para os desafios
impostos pelo mercado. No entanto, os autores pamdgue houve a constatacao de alguns
fatores que limitam as mudancas na pratica doceldeire eles: a desvalorizacdo das
atividades de ensino, a deficiéncia na formacaaggica do professor, e principalmente, a
resisténcia do docente a mudancas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa se materializam esnfréues, sédo elas: a relacdo entre
0s meétodos tradicionais de ensino-aprendizagem Bowss, e 0 papel e a atuacdo dos
discentes na sociedade.

O emprego das metodologias ativas no processo sieoeaprendizagem € visto por
alguns como a apresentacdo de uma alternativee femd tradicionais métodos de ensino,
como o vislumbre de novas perspectivas. Ja, pdaraspe tido como uma ameaca. O pano de
fundo desta pesquisa se desenha a partir da cy@tatle indicios, que apresentam um
cenario de defasagem dos tradicionais métodos sirceaprendizagem e de um ecossistema
educacional, que carece de novas abordagens, raogoerna a sua concepcao pedagogica.

A revisdo, a partir da Otica da literatura provéesuitados interessantes para esta
pesquisa e sobretudo, para o enriquecimento datlitea a partir das constatacdes realizadas.
Estas contribuicbes mostram que o emprego das plegpds ativas no processo de ensino
promove uma alteracdo na conjuntura disciplinaprafessor ndo esta mais no centro do
processo, mas sim o aluno, que assume o papelotigpnista e trabalha ativamente na
construcdo do seu conhecimento, ele aprende fazé&ngossivel afirmar, que existe uma
maior interacdo entre as atividades tedricas-@sitic que beneficia o aprendizado do aluno,
que tem a oportunidade de se aproximar da realidé&lm do ambiente da universidade.

O uso das metodologias ativas impele uma maioragé® entre todos os atores,
envolvidos na construcdo do conhecimento, que acertte forma coletiva, o que imputa nos
usuarios, competéncias importantes como a maxidizedgQ seu senso critico e questionador,
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da sua capacidade reflexiva, criativa, sua viséi@rsica e sobretudo, da sua capacidade de
resolver problemas.

Para a sociedade e para o mercado, acontece aiatiedio de um individuo
independente, capaz de trabalhar para promovedegaransformacdes no ambiente em que
esta inserido e disp6e de competéncias essenda#s @ promocdo do seu constante
aperfeicoamento, 0 que se caracteriza essenciatraado conhecimento, em que o
gerenciamento e a aquisicdo de conhecimento se flarelamentais.

Contudo, cabe salientar também, que o empregosdesidos encontrou algumas
barreiras durante a sua aplicacdo. O pouco apect®ltgico, a dificuldade de acesso a
internet e a resisténcia de alguns atores paraananto das atividades, mostraram-se como
0s grandes limitadores para o0 sucesso na apliceEsmetodologias ativas.
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