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Resumo: A Covid-19 provocou o cenario de pandemia, do qual tornou necessaria a adaptacdo de todos os
atores do ambiente pedagdgico para o Ensino Remoto Emergencial (ERE). A mudanca exigiu o0 uso de
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) que, diadas as metodologias ativas de
ensino-aprendizagem, podem ser uma eficaz estratégia pedagogica. O presente artigo objetiva analisar o
uso das TIC diadas as metodologias ativas de ensino-aprendizagem durante o ensino remoto/hibrido e
perspectivas dos discentes para 0 ensino presencial, em componentes curriculares de ensino superior.
Quanto a metodologia aplicada, os autores realizaram o levantamento bibliogréfico, plangamento de
aulas com desenvolvimento de projetos de aprendizagens, elaboracdo e aplicacdo de questionérios no
inicio e fim do semestre letivo parainvestigar o perfil tecnolégico dos aunas, bem como suas vivéncias
e perspectivas da metodologia no ensino remoto/hibrido. De acordo com os resultados analisados a
metodol ogia aplicada proposta foi crucial para que os alunos aprendessem os conteidos propostos na
ementa e para que cerca de 80% afirmassem que gostariam de estudar novamente com a metodologia
ativa aprendizagem baseada em projetos no ensino presencial e mais de 90% declarassem que a
metodologia utilizada pelo professor e o0s temas propostos os incentivaram a estudar. Portanto, a
estratégia pedagodgica proposta promove o papel ativo dos alunos e apresenta a predisposicdo dos
estudantes para ela. Com estes resultados pretende-se estimular todos os atores do campo educacional a
aplicarem o uso das TIC aliadas as metodol ogias ativas de ensino-aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

O contexto pandémico devido a Covid-19 tornou necessaria a adaptacdo dos
professores de todos os niveis educacionais para o Ensino Remoto Emergencial (ERE).
Apesar da possibilidade do professor ter apoio da instituicdo por meio das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) e coordenacGes de cada éarea, foi evidente que o0s
profissionais que ja estavam em um ambiente com recursos tecnolégicos bem estabelecidos
atingiram o objetivo de se adaptar de forma mais efetiva (ARAUJO; MARQUES;
MONTENEGRO, 2020).

Foi uma situacdo inesperada para alunos e professores, ocorrendo a urgéncia de trocar
0 ensino presencial em salas de aula por ambientes virtuais, dessa forma os docentes e
discentes tiveram a necessidade de se adaptar a outras maneiras que propiciassem o ensino-
aprendizagem utilizando as TIC (CAMILO; ALVES; RIBEIRO, 2021).

Segundo Leite et al. (2020), o uso das TIC com vies pedagogico estimula 0 meio
social cooperativo educacional que se encontra em processo de intensa adaptacdo devido a
pandemia da Covid-19. Até mesmo os atores do processo educativo, que outrora se opuseram
ao uso das TIC na educacdo, agora estdo parcialmente ou completamente adeptos devido a
situacdo gerada pela Covid-19, pois as TIC possibilitam dar continuidade ao processo
educacional, apesar do isolamento social.

Nesse sentido, 0 uso das TIC aliadas as metodologias ativas de ensino-aprendizagem,
pode ser uma eficaz estratégia pedagogica. A pratica de inserir metodologias ativas em sala de
aula para que haja autonomia e eficicia do processo educativo do educando, exige uma
mudanca de postura dos professores que utilizam estratégias pedagdgicas tradicionais, como
aulas expositivas e também exige o protagonismo do aluno no processo de ensino-
aprendizagem (LAZARO; SATO; TEZANI, 2018).

As TIC quando associadas as metodologias ativas de ensino-aprendizagem favorecem
0 processo educativo. Aplica-las isoladamente sem nenhuma técnica pedagdgica ndo promove
a mesma eficacia de quando inseridas juntamente a uma metodologia ativa de ensino
aprendizagem, como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) (BACICH, 2016; SILVA,
2016).

O presente artigo objetiva estudar o uso das TIC aliadas as metodologias ativas de
ensino-aprendizagem durante o ensino remoto/hibrido e perspectivas dos discentes para o
ensino presencial, em componentes curriculares de ensino técnico e superior.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

De acordo Araujo et al. (2020), na implantacdo do ERE, o processo da elaboracdo de
estratégia e modelo educacional em detalhes de modo a oferecer ao discente a melhor forma
de aprendizagem foi limitado pelo tempo, exigindo uma adaptacdo no modelo educacional de
discentes e docentes. Dessa forma, instituicdes que realizam ensino a distancia e possuem
recursos como um ambiente virtual e outras TIC ja estabelecidas também tiveram que se
adaptar.

Neste sentido, deve-se prosseguir; questionar e realizar uma reflexdo de maneira
cientifica sobre o processo da educacdo no momento de pandemia, além de analisar
metodologias ativas aliadas com as TIC para que a construgdo dos conhecimentos do futuro
profissional, enquanto aluno do ensino superior e técnico ndo seja deteriorada por conta das
restricbes aplicadas aos calendarios das instituicdes de ensino (ARAUJO; MARQUES;
MONTENEGRO, 2020).
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Ao utilizar TIC aplicadas aos processos educativos, o aluno pode desfrutar de uma
educacdo mais personalizada; visto que o docente, com o suporte das plataformas/aplicativos,
consegue acompanhar o processo de aprendizagem do discente, organizando todas as etapas
do planejamento e executando as aulas. Elas tém alternativas para um ensino-aprendizagem
mais adaptado, focado no discente. Nesse sentido, o papel do professor é realizar uma
orientacdo cada vez mais avancada, centrada nas necessidades do educando, coordenando-o e
auxiliando-o nas atividades educativas. (MORAN, 2017).

Ao discutir o papel do professor deve-se ressaltar que ha séculos utilizou-se e,
infelizmente ainda é utilizado, o sistema tradicional de ensino, cabendo aos alunos o papel
passivo e ao docente, detentor do conhecimento, o expositor dos conteldos. Nesse cenario o
professor enfrenta, ao trabalhar com metodologias ativas de ensino-aprendizagem, como
barreira, a dificuldade de adaptacdo por parte dos alunos, pois precisam mudar de postura,
tendo papel ativo no processo de ensino-aprendizagem (FARIAS et al., 2018).

Dessa forma, como ressaltado por Barros et al. (2018), a atuacdo do professor é
essencial para uma aplicacdo efetiva da metodologia ativa de ensino-aprendizagem. De acordo
com Farias et al.(2018); Tsai e Tang (2017) a metodologia ativa ABP quando aplicada
frequentemente e corretamente na vida do discente, pode favorecer o desenvolvimento do
senso de responsabilidade, da habilidade de trabalhar em conjunto, resolver problemas, lidar
melhor com situacfes da vida real, além de promover o alvorecer de ideias. Todos esses
beneficios sdo oriundos de um aprendizado ativo, eficiente e atemporal.

3. METODOLOGIA

Quanto as experiéncias praticas de ensino-aprendizagem, utilizou-se o formato remoto
com aproximadamente 60 alunos em turmas de nivel superior de uma instituicdo federal de
ensino, especificamente nas componentes curriculares de Introducdo a Arquitetura e
Fundamentos de Computacdo e Comunicacdo de Dados, do Curso de Engenharia Elétrica.

O ERE depende das TIC, que sdo utilizadas como meio para promover a comunicacao
entre discentes e docentes, auxiliando no processo educativo (FOSSA et al., 2020). Dessa
forma, o processo educativo foi dividido em quatro etapas, abrangeu momentos sincronos e
assincronos utilizando plataformas para videoconferéncia, Ambiente Virtual de
Aprendizagem e mensagens instantaneas.

Para a primeira etapa da pesquisa, 0s autores realizaram o levantamento bibliografico, e o
professor pesquisador realizou o planejamento de aulas utilizando as TIC aliadas a ABP. Na
segunda etapa elaboraram-se questionarios com perguntas acerca do perfil tecnoldgico dos
alunos, bem como perspectivas e experiéncias frente ao ensino remoto/ hibrido. A Figura 1
apresenta o espaco inicial criado pelo Professor pesquisador em uma de suas turmas para
guiar os estudantes acerca das atividades e interacdo com os materiais disponibilizados.
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Figura 1: OrientacOes para as aulas remotas da componente curricular de Introducéo a Arquitetura e
Fundamentos de Computacéo.
Fonte: Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle (2021).

A terceira etapa compreendeu a execucdo do processo educativo. Semanalmente o
professor disponibilizava no AVA materiais assincronos em formatos diversos, sendo estes
artigos, videos, foruns de interacdo. Visando a educagdo combinada com as TIC, de forma
efetiva, o docente deve engajar os alunos em metodologias ativas de aprendizagem realizando
féruns de discussdo, em ambientes virtuais, sobre um tema da disciplina, dentre outras
possibilidades (LAZARO; SATO; TEZANI, 2018).

Os materiais assincronos buscavam promover a compreensdo do estudante quanto aos
conceitos e técnicas apresentados na aula sincrona. Portanto, 0s mesmos deveriam ser
estudados antes do momento sincrono e as eventuais davidas podiam ser esclarecidas em um
férum criado e verificado diariamente pelo professor exclusivamente para retirar davidas.

A realizacdo dos projetos iniciou-se com a escolha de temas sugeridos pelo docente.
Ao estruturar um tema para ser utilizado no ABP o professor enfrenta o desafio de escolher
uma situacdo que ndo deve ser simples ao ponto de se tornar 6bvia, porém ndo pode ser tdo
desafiadora de forma que os discentes ndo aprendam o conteddo ou jamais solucionem o
problema e/ou desenvolvam o projeto (FARIAS et al., 2018). Apds a escolha do tema os
alunos se organizavam para prepara-lo de forma individual ou em grupo, dependendo da
complexidade do mesmo; divulgavam no férum especifico a equipe e tema
escolhido/proposto.

Os alunos podiam e eram encorajados a apresentar 0 andamento do projeto, obtendo
feedbacks do professor pesquisador diante do resultado parcial. Os projetos eram avaliados a
partir da apresentacdo sincrona utilizando uma plataforma de videoconferéncia, e elaboracéo
de relatdrios técnicos realizados pelos alunos. Ao final do projeto o material era revisado e
corrigido pelo professor pesquisador.

Também na terceira etapa foram aplicados os questionarios no inicio e no final do
semestre letivo. Na quarta etapa analisaram-se os dados obtidos com a interacéo e
participacdo dos alunos com as atividades, aulas sincronas, foruns e 0s questionarios.



4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apontam que no inicio do semestre letivo aproximadamente 40% dos
alunos afirmaram que ndo gostariam de estudar no formato remoto ou hibrido, como
demonstra o Grafico 1. Entretanto, ao final do semestre a porcentagem caiu para apenas 6%.

@ Sim, concordo totalmente
@ Sim, concordo

Discordo
@ Nao concordo nem discordo

@ Discordo totaimente

Gréfico 1: Concordancia dos alunos em ter aulas no formato remoto ou hibrido.
Fonte: Propria (2022).

Além da orientacdo e acompanhamento das atividades, ocorreram interacfes ativas
durante os momentos sincronos e assincronos. Um exemplo de interacdo sincrona ocorreu
durante a apresentacdo dos resultados parciais do aluno A25 que teve dificuldades com um
problema em seu projeto e o aluno A27 prontamente sugeriu que uma modificacdo que
poderia soluciona-lo. O professor acatou a sugestdo, estimulando a interagdo e troca de ideias
mesmo durante 0 ERE. Quanto a interacdo assincrona, o professor pesquisador promoveu
féruns acerca de conceitos relativos aos componentes curriculares, como pode observar pela
participacdo ativa dos alunos na Figura 2.
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qual sera utilizado.

Figura 2: Captura de tela do férum de uma das componentes curriculares, que o professor pesquisador
checava semanalmente, respondendo quando havia ddvidas.

Fonte: Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle (2021).

A perspectiva positiva dos estudantes acerca das TIC aliadas a ABP durante o ensino
remoto/hibrido também pode ser observada nos comentarios dos alunos obtidos com o0s
questionarios. Como exemplo, as respostas dos alunos A13, Al4 e A30 ao serem solicitadas
sugestdes para melhorias no processo educativo: “Foi tudo excelente, a didatica excelente
tornando mais facil a aprendizagem da disciplina” (A13); “A matéria foi conduzida da melhor
forma possivel mesmo com todas as dificuldades inerentes ao ERE” (A14); “S6 tenho a
parabenizar pelo empenho em mudar o "normal” que vemos em sala de aula, o aprendizado
por meio de projetos traz ao aluno outras visdes e nos possibilita estabelecer um vinculo com
0 conteudo muito mais forte, trazendo para o mundo real, ndo ficamos somente na
imaginagdo.” (A30).

De acordo com os resultados a metodologia aplicada proposta foi crucial para que 0s
alunos aprendessem o0s conteldos propostos na ementa e para que cerca de 80% alunos
afirmassem que gostariam de estudar novamente com a metodologia ativa ABP no ensino
presencial e mais de 90% declarassem que a metodologia utilizada pelo professor e os temas
propostos o0s incentivaram a estudar, conforme ilustrado no Gréfico 2.
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Gréfico 2. Resposta dos estudantes quanto a metodologia utilizada pelo professor e os temas propostos.
Fonte: Prépria (2022).

Contudo, é preciso ressaltar que dentre as dificuldades relatadas pelos alunos, conciliar
o trabalho e os estudos foi a principal causa apontada como elemento que os afetaram
significativamente no rendimento académico no ERE, como demonstra o Grafico 3.

® Espaco para estudar.

® Conciliar trabalho e estudos.

@ Perda de uma pessoa proxima.

® Problemas técnicos ao utilizar as TIC.

® Conexdo com a Internet (instavel, lenta e/ou inexistente).
@ Dificuldade financeira.

@ Falta de recursos tecnolégicos (celular, computador, tablet).
® Dificuldade em usar o Moodle.

Gréfico 3. Elementos que afetaram significativamente o rendimento académico dos alunos no ERE.
Fonte: Prépria (2022).

Complementando acerca das dificuldades relatadas pelos alunos, os alunos A5, A10 e
A22 destacam a falta de foco e gerenciamento de tempo como dificuldades, “Manter sempre
uma luz do que pesquisar e onde, pois encontramos muitas coisas na internet que aos poucos
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vao se dispersando do foco.” A5; “[...] tive um pouco de dificuldade, pois nesse final de
semestre a correria esta sendo bem grande. Sinto q estou empurrando tudo com a barriga e o
nivel de exaustdo psicoldgica esta meio alto. [...] E dificil estar motivado enquanto vocé olha
0 semestre acabando e vc n dando conta de lidar com tudo[...]Mas resumindo, eu achei a
didatica muito boa. A Unica coisa que me prejudicou foi a demanda de tempo [...]” A10; “[...]
mais um tempo de aula semanal seria bom. [...] No mais, senti falta de mais semanas de aula
e de mais contetdos, eu acho, porque fiquei com uma sensacdo de quero mais. Por fim,
parabenizo o professor que ministrou excelentes aulas e sempre esteve bem presente no meu
processo de aprendizagem e solicito a sanar quaisquer duvidas”, A22.

5. CONCLUSOES

Pode-se considerar que as experiéncias pedagogicas realizadas durante o processo
educativo no ensino remoto/hibrido, utilizando as TIC aliadas as metodologias ativas de
ensino-aprendizagem foram positivas na perspectiva dos discentes. Como por exemplo, no
componente curricular Introducdo a Arquitetura e Fundamentos de Computacdo um dos
alunos desenvolveu um protétipo virtual como projeto, o feedback do professor foi ressaltar o
contexto real e a importancia da simulacdo para otimizacao de recursos e reducdo de riscos. A
acao do docente estimulou o papel ativo do estudante e o auxiliou a compreender o projeto
contextualizado na realidade, como premissa da metodologia ABP.

Propde-se para futuras pesquisas uma ampliacdo da amostra da populacdo estudada na
experimentacdo pratica e também analisar a metodologia com uma duracdo de tempo
diferente. Segundo Barcelos e Batista (2019), para a mudanca na educacdo tradicional em
direcdo a um ensino com maior suporte tecnoldgico e centrado no aluno, cabe aos
profissionais da educacdo compreender 0s objetivos dos modelos pedagdgicos que se
pretendem aplicar. Moran (2017) afirma que a mudanca pedagogica efetiva depende também
de todos os individuos adaptarem a forma de aprender, visando um aprendizado
compartilhado, atemporal e significativo.

Portanto, espera-se gque a presente pesquisa estimule todos os atores do campo
educacional a aplicarem o0 uso das TIC aliadas as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem, visto que, ao utiliza-las adequadamente, a estratégia pedagogica proposta
promove o papel ativo dos alunos e apresenta a predisposicdo dos estudantes para ela,
desenvolvendo habilidades para projetar e desenvolver projetos, seja no campo académico,
profissional e/ou pessoal.
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