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[...] nosso olhar avaliativo precisa ser reeducado. H& grande
diferenca em olhar algo como pura percepgdo dos sentidos e um
olhar ampliado, extenso e intenso, que retorna ao avaliador e
proporciona o encontro com ele préprio, com suas ideias, suas
teorias, que mobiliza sua capacidade de interpretar a situagdo de
aprendizagem, interpretando a si proprio e as suas concepcgoes.
Olhares conscientes e reflexivos. Esse olhar reflexivo exige tempo e
espago e ndo pode ser solitario, mas solidario e humilde. Exige
também constancia e fundamentacdo (HOFFMANN, 2014, p.71).
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Aquilo que se sabe quando ninguém nos interroga,
mas que ndo se sabe mais quando devemos
explicar, é algo sobre o que se deve refletir.
(Evidentemente algo sobre o que, por alguma
razdo, dificilmente se reflete (WITTGENSTEIW,
1979, p.49).



RESUMO

O trabalho discute: Avaliagdo na Educacao Infantil e Diretrizes do MEC na Conducdo dos
Instrumentos. Para a discussdo em sala de aula, priorizamos as diretrizes do MEC para a
verificacdo dos instrumentos avaliativos. Pesquisar as diversas formas de avaliacao,
focando especificamente a compreensao, os significados para o trabalho pedagdgico, para a
dimensao técnica, focar as analises das concepcdes que devem subsidiar o entendimento
gue o educador possui sobre praticas no contexto da educacdo infantii. O mesmo esta
inserido na Linha de Pesquisa Educacdo e Sociedade do Centro de Pesquisa (CPGE) da
Associacdo Educacional Dom Bosco/AEDB Resende-RJ. Para a investigagao as leituras, as
trocas de experiéncias sdo cruciais para o trabalho. A metodologia que sustenta a
investigacéo é a Pesquisa Qualitativa. Apoiada em Paulo Freire, (2010, p.94) que diz: E com
ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade preenchendo o “espaco”
antes “habitado” por sua dependéncia. Sua autonomia que se funda na responsabilidade vai
sendo assumida. (...). E a reinvencdo do ser humano no aprendizado de sua autonomia. A
pesquisa é sustentada por aportes tedricos com énfase nos documentos do Ministério da
Educacédo e Cultura (MEC). As fundamentacdes tedricas sdo bases para as discussfes
afins. Consolidados pelos ensinamentos e convictos da investigacdo, acreditamos que a
pesquisa possa instigar outros pesquisadores a estudar a tematica. Langcamos o desafio!

Palavras - chave: Educacéao Infantil, Instrumentos, Diretrizes do MEC



ABSTRACT

The paper discusses Evaluation in Early Childhood Education and MEC Guidelines on the
Conduct of Instruments. For the discussion in the classroom, we prioritize the guidelines of
the MEC for the verification of the evaluation instruments. To search the different forms of
evaluation, specifically focusing on understanding, meanings for pedagogical work, technical
dimension, focus on the analyzes of the conceptions that should subsidize the educator's
understanding of practices in the context of early childhood education. The same is inserted
in the Education and Society Research Line of the Research Center (CPGE) of the Don
Bosco Educational Association / AEDB Resende-RJ. For the research the readings, the
exchanges of experiences are crucial to the work. The methodology that underpins the
research is Qualitative Research. Supported by Paulo Freire, (2010, p. 94), it says: It is with
it, the autonomy, painfully building itself, that freedom filling the "space" previously
"inhabited" by its dependence. Its autonomy that is based on responsibility is being assumed.
(...) It is the reinvention of the human being in the learning of its autonomy. The research is
supported by theoretical contributions with emphasis in the documents of the Ministry of
Education and Culture (MEC). The theoretical foundations are the basis for related
discussions. Consolidated by the teachings and convictions of research, we believe that the
research can instigate other researchers to study the subject. We launched the challenge!

Keywords: Child Education, Instruments, MEC Guidelines
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INTRODUCAO

[...] ao avaliar, nos envolvemos por inteiro de corpo e alma; uma vez
que nosso olhar avaliativo € sempre interpretativo, subjetivo. [...] a
pratica avaliativa ndo interfere apenas na relacdo professor/crianca,
mas nas mdultiplas relacdes que estabelecem entre elementos da
acao educativa (JUSSARA HOFFFMANN, 2012, p.146).

O presente estudo se insere na linha de pesquisa, Educagéo e Sociedade do
Centro de Pesquisa (CPGE) da Associacdo Educacional Dom Bosco/AEDB
Resende-RJ e tem como objetivo analisar as diversas formas de avaliacéo, focando
especificamente a compreensdo, os significados para o trabalho pedagogico e
refletir a respeito da importancia das diretrizes do MEC perante a Avaliacdo na

Educacao Infantil.

s

A Avaliacdo na Educacdo Infantil é diferente das feitas nos outros
segmentos, ela exige do professor determinadas habilidades para que seja feita de
forma eficiente. Esta deve ser feita de forma reflexiva e dialégica, procurando

sempre apresentar o desenvolvimento dos alunos.

Este estudo usou como base, diretrizes do MEC e teorias de autores que
escreveram sobre a Avaliacdo na Educacéo Infantil. A problematizacdo deu-se pelo
desejo de compreender se 0s instrumentos avaliativos utilizados pelos professores
de Educacao Infantil estdo em consonéancia com as diretrizes apresentadas pelo

MEC (Ministério da Educacao e Cultura).

A Metodologia Cientifica trata de método e ciéncia, bem como a atividade
preponderante da metodologia € a pesquisa. Desse modo, a metodologia resulta de
um conjunto de procedimentos a serem utilizados na obtencdo do conhecimento, ou

seja, uma pesquisa gualitativa.

Optou-se nesse estudo a pesquisa bibliografica por ser esta uma fonte de

informacgBes que engloba leitura, analise e interpretacédo de livros e documentos dos


http://pt.wikipedia.org/wiki/Leitura
http://pt.wikipedia.org/wiki/An%C3%A1lise
http://pt.wikipedia.org/wiki/Interpreta%C3%A7%C3%A3o
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quais foi introduzir um plano de leitura que serviu a fundamentagcédo tedrica do

estudo.

A escolha do tema deu-se pelo fato de que a Avaliacdo € um processo
necessario no contexto educacional como instrumento pedagogico, principalmente
na educacgéao infantil. Portanto, conhecer e refletir sobre a Avaliagdo nesta etapa
possui relevancia no campo da Educacgéo, por ser um tema bastante pertinente que

colabora no desenvolvimento da crianga em todos 0s seus aspectos.
O trabalho encontra-se dividido em cinco capitulos.

Capitulo | — Apresenta a metodologia utilizada na pesquisa, bem como os

caminhos percorridos para a realizacdo do estudo.

Capitulo Il — Situa o leitor na compreensdo da concepgdo da infancia

segundo tedricos, leis e documentos que abordam sobre este assunto.

Capitulo 11l — Posiciona o leitor no entendimento da concepcao de avaliacao,

segundo tedricos que se referem a este tema.
Capitulo IV — Situa o leitor sobre as modalidades de avaliacéo.

Capitulo V — Aborda sobre a avaliacdo na educacédo infantil mostrando a
importancia desta nesta etapa, discutindo sobre os tipos de instrumentos avaliativos
utilizados na educacao infantil, a funcdo de cada e como devem ser utilizados. Este
capitulo também analisa sobre a avaliacdo na educacao infantil de acordo com as
leis e diretrizes apresentadas pelos documentos do MEC, fazendo com que o leitor

perceba a importancia da leitura destes documentos.

Nas Consideragfes Finais evidenciou-se a importancia do educador ter a
consciéncia da importancia da avaliagdo na educacao infantil e das leituras dos

documentos e diretrizes apontadas pelo MEC acerca deste tema.
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CAPITULO |

METODOLOGIA DA PESQUISA: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Ndo é no espaco que devo buscar minha dignidade, mas na
ordenacdo de meu pensamento. Nao terei mais, possuindo terras;
pelo espacgo, 0 universo me abarca e traga como um ponto; pelo
pensamento, eu o abarco" (PASCAL, 1973, p.128).

Por esses embasamentos cientificos, consideramos crucial que estudos
sejam discutidos amplamente por esses procedimentos metodolégicos considerados

estratégias pedagogicas.

Seguir as orientacbes metodoldgicas nos convoca a considerar que para A
discussdo do trabalho priorizamos com a citacdo que demonstra trés bases da
pesquisa qualitativa que serdo abordadas no estudo, conforme apresentada pelo

autor de maneira explicativa e como serdo utilizadas nesse artigo.

Em primeiro lugar, esta dificuldade para definir s pesquisa qualitativa
com validade absoluta ndo sejamos capazes de caracteriza-la
através de peculiaridades essenciais que justifiqguem sua existéncia.
Por ora, serdo assinaladas dois tracos fundamentais. Por um lado,
sua tendéncia definida, de natureza desedificadora dos fendmenos,
do conhecimento e do ser humano; e, por outro, relacionada com
aquela, a rejeicdo da neutralidade do saber cientifico. Em segundo
lugar, apesar de haver afirmado que a dimenséo tedrica da pesquisa
gualitativa seria dada pelo pesquisador, devemos afirmar, sem que
isto se constitua numa proposicao essencial, que o tipo de pesquisa
qualitativa denominada “ pesquisa participante” (ou “participativa”)
pode prestar-se melhor a um enfoque dialético, histérico-estrutural
que tenha por objetivo principal transformar a realidade que se
estuda. Em terceiro lugar, ndo obstante reconhecer os obstaculos
gque existem para caracterizar genericamente a pesquisa qualitativa,
vamos intentar esbocar um corpo de ideias que trazem uma linha
identificadora deste tipo de investigacdo (TRIVINOS,1987, p.125-6).

Baseada nesse embasamento a nossa pesquisa € qualitativa, fazendo com

gue cada leitor possa situar melhor, para a compreensao tematica, com a finalidade
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de dialogar teoricamente como o0s autores fundamentam a metodologia de pesquisa

e inserir 0s sujeitos no contexto de estudos e de troca de saberes.

Recorrendo ao autor, podemos demonstrar quatro formas para desenvolver

esta pesquisa:

Na pesquisa qualitativa, de forma muito geral, segue-se a mesma
rota ao realizar uma investigacdo. A) [...] pesquisa qualitativa ndo
segue sequéncia tdo rigida das etapas assimiladas para o
desenvolvimento da pesquisa quantitativa. B) a coleta e a analise dos
dados ndo sédo divisbes estanques. C) as informacdes que se
recolnem, geralmente, sé@o interpretadas e isto pode originar a
exigéncia de novas buscas de dados. D) apresenta-se porque o
pesquisador ndo inicia seu trabalho orientado por hipéteses
levantadas a priori cuidando de todas as alternativas possiveis, que
precisam ser verificadas empiricamente, depois de seguir passo a
passo o trabalho que, como as metas, tém sido previamente
estabelecidos (TRIVINOS,1987, p.131).

O investigador para desenvolver esta pesquisa, tem que estar preparado para

as mudancas que poderao ocorrer no decorrer desse estudo, seguindo os critérios a

seguir que autor demonstra ser importante para a realizacdo dessa pesquisa:

1°[...] “relatorio final” da pesquisa qualitativa naturalmente que existe
na pesquisa qualitativa, naturalmente que existe na pesquisa
gualitativa naturalmente que existe na pesquisa qualitativa, mas ele
se vai constituindo através do desenvolvimento de todo o estudo e
ndo é exclusivamente resultado de uma analise ultima dos dados.
2°0 pesquisador inicie sua investigacdo apoiado numa
fundamentacgéo tedrica geral, o que significa revisdo aprofundada da
literatura em torno do tdpico em foco, a maior parte, neste
sentido, do trabalho se realiza no processo de desenvolvimento do
estudo.

A necessidade da teoria surgirA em face das interrogativas que se
apresentardo. 3° Deve ficar expresso em forma muito clara que
0 pesquisador serd eficiente e altamente positivo para os propésitos
da investigacdo, se tiver amplo dominio ndo s6 do estudo que esta
realizando, como também do embasamento tedrico geral que lhe
serve de apoio. 4° na entrevista semi- estruturada e no emprego de'
gualguer coleta de informacgfes, Ihe permitird esbocar novas linhas
de inquisicdo, vislumbrar outras perspectivas de analise e de
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interpretacdo no aprofundamento do conhecimento do problema.
(TRIVINOS,1987, p.131-2)

Outro aspecto que o autor aborda como deveremos analisar cada aspecto da
pesquisa realizada, de acordo com a orientacao realizada, conduzindo por todos os
guesitos elaborados para efetuar e finalizar, cada opinido devidamente coletada.

A abordagem e andlise qualitativa comportam algo da subjetividade
do proprio ser humano que tende a aborda-los e a analisa-los
orientados por matrizes filoséficas e ideoldgicas exteriores aos
proprios fatos. Enfim, pode-se dizer que as incertezas e angustia
humanas em relagcdo a sua origem, finalidade e destino séo
componentes importante na determinacdo do grau de certeza e de
precisdo na pesquisa, uma vez que o rigor metodoldgico aplicado na
conducdo da propria pesquisa € sempre relativo. Essa é a base da
origem da diversidade de opiniGes, por vezes desconcertantes, sobre
varias questdes das ciéncias humanas e sociais (AMADO, 2000,
p.65).

O gue o autor demonstrou em suas afirmacdes que uma pesquisa de campo
deve conter, como devera coletar todas as informacfes, o pesquisador devera
montar todos os dados para a formacéo dos conteudos de tudo que foi coletado no

decorrer da pesquisa.

A pesquisa qualitativa, primeiramente faz-se a coleta dos dados a fim
de poder elaborar a “teoria de base”, ou seja, o conjunto de
conceitos, principios e significados. O esquema conceitual pode ser
uma teoria elaborada, com um ou mais constructos. Desse modo,
faz- se necessario correlacionar a pesquisa com o universo tedrico. A
finalidade da pesquisa cientifico ndo é apenas a de fazer um relatério
ou descricdo dos dados pesquisados empiricamente, mas relatar o
desenvolvimento de um carater interpretativo no que se refere aos
dados obtidos (LAKATOS,2007, p. 272).

O outro ponto para elaboracédo dessa pesquisa, deverao seguir alguns pontos,
como caracteristica principal para elaborar corretamente, segundo dos autores
Borgan e Trivifios, cinco pontos esséncias para tenha uma investigacdo de campo

até chegar ao resultado final.
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Em relacdo a pesquisa qualitativa, Borgan (In: Trivifios, 1987:128-
130) aponta as seguintes caracteristicas: a) ter ambiente natural
como fonte direta dos dados; b) ser descritiva; ¢) analisar
intuitivamente os dados; d) preocupar — se com 0 processo e nao so
com os resultados e o produto; e) enfatizar o significado.
( LAKATOS,2011, p. 272)

Uma parte dessa pesquisa, 0s pesquisadores deverdo observar, conhecer o
assunto que estarao investigados, de maneira que serdao abordadas as pessoas que
serdo realizadas, procurando memorizar e analisar tudo no decorrer dos ambientes,

ruas e pessoas abordadas durante essa sondagem.

A observacédo qualitativa € uma técnica de coleta de dados também
chamada observacdo de campo, direta ou participativa, visando: 1.
Explorar ambiente, subcultura e a maioria dos aspectos da vida
social do grupo a estudar; 2. Descrever comunidades, ambiente e as
diferentes atividades exercidas pelos participantes e os significados
das mesmas; 3. Compreender processos, interpelacdes entre
pessoas e suas situagbes, ou circunstancias, eventos, padroes,
contextos sociais e culturais; 4. Identificar problemas; 5.
Generalizar hipéteses para futuros estudos (LAKATOS,2011, p.
274).

Dessa forma essa pesquisa qualitativa é efetuada para investigar preposicdes
gue serdao feitas, sendo elas verdadeiras ou que precisardo de uma pesquisa mais

aprofundada ou que precisam de provas cientificas.

E a mais apropriada para apurar atitudes e responsabilidades dos
entrevistados, uma vez que emprega questionarios. Deve
representar um determinado universo, para que os dados possam
ser generalizados e projetados para aquele ambiente. Seu objetivo é
medir e permitir o teste de hipéteses, uma vez que os resultados sdo
definidos e menos passiveis de erros de interpretagdo.
(LAKATOS,2011, p. 290)
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Além disso essa pesquisa realizada nesse trabalho foi sustentada em um
autor que fala sobre a importancia de desenvolver esse estudo, para saber sobre um
determinado assunto e aprofundar de maneira em que investigue, como ISSO
acontece em meio de uma sociedade e cultura. Desse modo o pesquisador pode
aprofundar de forma concreta e com provas de tudo que se investigou no decorrer

desse tempo.

E com ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que a
liberdade preenchendo o “espaco” antes “habitado” por sua
dependéncia. Sua autonomia que se funda na responsabilidade vai
sendo assumida (FREIRE, 1996, p.94).
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CAPITULO II
CONCEPCAO DE INFANCIA

Como é a crianca da Educacéo Infantil? E uma pessoa de zero a seis
anos que tem um mundo seu, construido a partir de suas inter-
relagBes com sua familia, sua casa, as casas e familias que rodeiam
seu bairro. Isso significa uma riqueza muito grande de experiéncias
socioculturais (BARBOSA apud REDIN ,2012, p. 52).

Para a compreensdo da questdo sobre a avaliacdo torna-se imprescindivel,
ainda que de forma resumida, conhecer como a avaliagdo na Educacao Infantil
interfere de forma decisiva na formacéo integral da crianca e quais seus beneficios
futuros em sua aprendizagem, a fim de que possamos abordar a avaliagdo na

Educacéo Infantil, objeto de nosso estudo.

Deseja-se neste capitulo apresentar ao leitor a questdo de algumas
contribuicdes tedricas importantes sobre a concepcédo da crianca para entendermos
guem é esta crianca e qual a visdo atual sobre ela na Educacédo Infantil para que
possamos fazer uma construcdo de conhecimentos para melhor compreensdo do

assunto.

Considerada um sujeito social e dotada de cultura, a crianca € totalmente
marcada pelo meio em que vive. Dessa forma esta deve ser vista como um sujeito
histérico dotado de direitos e cultura. De acordo com os Parametros Nacionais de

Qualidade para Educacao Infantil (2006) a crianca é:

Muitas vezes vista apenas como um ser que ainda ndo é adulto, ou é
um adulto em miniatura, a crianga € um ser humano Unico, completo
e, a0 mesmo tempo, em crescimento e em desenvolvimento. E um
ser humano completo porque tem caracteristicas necessarias para
ser considerado como tal: constituigdo fisica, formas de agir, pensar
e sentir. E um ser em crescimento porque Seu corpo esta
continuamente aumentando em peso e altura. E um ser em
desenvolvimento porque essas caracteristicas estdo em permanente
transformacao.
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A concepcdo de crianca apresentada pelo PCN' nem sempre esteve
presente. No século XVI as criancas eram totalmente dependentes dos adultos e
ndo possuiam voz. No século Xll era considerada um ser engracado e ndo tinha
atencéo o suficiente dos pais e familiares. Neste século ndo existia o termo infancia,

pois esta era considerada um adulto em miniatura.

Por volta dos séculos XIl, as criangas passam a ser vistas como paginas em
branco que precisavam ser preenchidas. Apenas no século XVI, com o surgimento
da Escola, que os filhos passam a ser interesse dos pais, neste surge a
preocupacao e o sentimento de infancia e a crianga passa enfim, a ser considerada

um sujeito histérico.

No Brasil a crianga passou por inimeras lutas, ja que antigamente estas eram
abandonadas pelos pais e eram vendidas como mercadorias. No século XX surgem
entidades assistenciais que tinham a finalidade de educar as criancas moralmente e
prepara-las para o mercado de trabalho. Neste século predomina a luta da Igreja
Catolica pelos direitos das criancas quando surgem, entdo, as Politicas Publicas

voltadas para o atendimento delas.

Com a criacdo da Constituicdo Federal em 1988, em seu artigo n°® 227, surge

a lei destinada aos direitos e atendimento das criancas. Nela € indicado que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentagéo, a educacgéo, ao lazer, & profissionalizagéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressdo (Redacdo dada Pela Emenda Constitucional n® 65, de
2010).

Esta lei foi a detentora de que crianca deve possuir todos esses direitos a
partir do momento em que chega ao mundo. Em seu artigo 208 do paragrafo 1V

representa a afirmacdo e o compromisso do Estado com a populacdo Infantil no

! BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Basica. Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil. Brasilia, 2006b.
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Brasil que diz que é dever do Estado garantir a educagéo nas creches e pré-escolas

as criancas até os 5 anos de idade.

Diante das leis apresentadas, o Brasil possui um documento de politica
afirmativa que representa de uma forma melhor a questdo da protecéo integral da
crianca, este recebeu o nome de ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), cujas
leis representam a preocupacédo do Estado brasileiro com a qualidade da infancia,

trazendo assim uma nova visdo do que € ser crianga.

A lei 8069 de 1990, apresentada pelo ECA, revela-nos, em seus artigos que:

Art. 5° Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade
e opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou
omissao, aos seus direitos fundamentais.

Art. 6° Na interpretacé@o desta lei levar-se-ao em conta os fins sociais
a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e
deveres individuais e coletivos, e a condi¢do peculiar da crianca e do
adolescente como pessoas em desenvolvimento.

Art. 7° A crianca e o adolescente tém direito a protecdo a vida e a
saude, mediante a efetivacdo de politicas sociais publicas que
permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso, em
condic@es dignas de existéncia.

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito
e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais
garantidos na Constituicdo e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende o0s seguintes aspectos: | —
ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios,
ressalvadas as restricoes legais; Il — opinido e expressao; Ill — crenca
e culto religioso; IV — brincar, praticar esportes e divertir-se; V —
participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagéo; VI —
participar da vida politica, na forma da lei; VII — buscar refagio, auxilio
e orientagao.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente,
abrangendo a preservacdo 5 Paragrafo Gnico acrescido pela Lei n®
12.010, de 3-8-2009. Estatuto da Crianga e do Adolescente 92 edi¢éo
15 da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e
crencas, dos espacos e objetos pessoais.
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Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor.

Art. 19. Toda crianga ou adolescente tem direito a ser criado e
educado no seio da sua familia e, excepcionalmente, em familia
substituta, assegurada a convivéncia familiar e comunitaria, em
ambiente livre da presenca de pessoas dependentes de substancias
entorpecentes.

A concepcao histérica da infancia vem mudando ao longo do tempo com a
criacdo de leis que protegem as criancas. Assim podemos observar que estas
concepgdes ndo se apresentam de uma forma Unica. Atualmente, a crianga € vista
como um sujeito que possui conhecimento, capaz de interagir com todos no meio
em que vive e que € capaz de se comunicar por meio do proprio corpo, gestos, pela
musica etc. Um sujeito que necessita da orientagcdo de um adulto, mesmo sendo

capaz de se expressar, de explorar o mundo.

Sendo assim, devemos levar em conta que as criangas possuem direitos, sao
dotadas de cultura e histéria, s&o Unicas e capazes de enfrentar qualquer desafio. E
de extrema importancia que as criancas brinquem, se expressem, criem, imaginem

se interagem e possuam principios éticos, politicos e estéticos.

Identificar a partir disso as necessidades que estas apresentam, observar e
interpretar seus sentimentos sédo praticas da Educacdo Infantii que devem ser
desenvolvidas pelos profissionais dessa etapa. Estes por sua vez precisam ter
conhecimento sobre diversas areas, para assim serem capazes de tomarem
decisdes corretas nas atividades e praticas que irdo desenvolver com seus alunos
de forma que ndo faca com que eles se sintam desmotivados e os considerem de

forma global.

Cada crianca tem sua forma de aprender, por esse motivo deve o educador
estar atento a isso e ter referencias teoricas para que a forma de aplicar
determinada atividade ndo prejudique seu aluno. Considerando o que foi dito, as

InstituicBes de Educacéao Infantil, segundo o DCNEI devem garantir:
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A observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criancas no cotidiano. Utilizagdo de mdaltiplos registros
realizados por adultos e criangas (relatorios, fotografias, desenhos,
albuns etc.) A continuidade dos processos de aprendizagens por
meio da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transicdo vividos pela criangca (transicdo casalinstituicdo de
Educacado Infantil, transicdes no interior da instituicdo, transi¢cao
creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);
Documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criancas e 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacgéo Infantil; A
nao retencdo das criangas na Educacgéao Infantil (DCNEI, 2010, p.29).

Perante o que foi relatado até aqui, pode-se observar que por ser uma etapa
importante, na Educacdo Infantil € necesséario que ocorra também uma avaliacgéo,
para que o professor nos momentos de brincadeiras e atividades possam observar
seus alunos e progresso destes. Esta deve ocorrer basicamente por meio do

acompanhamento e observacao.
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CAPITULO Il
CONCEPCAO DE AVALIACAO

A avaliacdo sempre se fez presente no nosso cotidiano, seja em alguma
atividade ou em tomadas de decisfes, ela se faz presente em todas as nossas
vivéncias. Avaliamos a nossa vida, as nossas atitudes durante o dia, Nnossos
desempenhos profissionais, nossos relacionamentos interpessoais, ou seja, vivemos
em um mundo onde é necessario pararmos para refletir, avaliar e reconhecer nossas
limitacbes e criarmos iniciativas de intervencdes dentro da realidade na qual

estamos inseridos.

Quando falamos em avaliar logo pensamos em um método para assim
fazermos e este de certa forma ja tem condi¢cOes estabelecidas. O que pensamos
sobre avaliar € uma diferenca do que é de fato. O conceito de avaliar possibilita a
guebra paradigmas e concepc¢des sobre como podemos fazé-lo. O avaliar nos lanca
em uma perspectiva que conduzird transformacfes significativas que de fato

contribuirdo para o melhor desempenho.

Podemos entdo definir avaliacdo como um componente do processo
de ensino que visa, através da verificacdo e qualificacdo dos
resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com 0s
objetivos propostos e, dai orientar a tomada de decisbes em relacéo
as atividades didaticas [...], verificacdo [...],qualificacdo [...],
apreciacéo qualitativa ( LIBANEO, 1994, p. 196).

Libdneo colabora com a definicdo sobre Avaliacdo e orienta a fazermos
reflexdes importantes sobre este conceito, que apresenta uma iniciativa estratégica
para melhor aproveitar o processo. O educador € o que conduz todo 0 processo
avaliativo visando varias dimensdes que contribuem para este seja feito da melhor

aproveitamento.
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A avaliacéo é a reflexdo transformada em acdo. Acao, essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador
sobre sua realidade, e acompanhamento, passo a passo, do
educando na sua trajetéria de construgdo de conhecimento. Um
processo interativo, através do qual educandos e educadores
aprendem sobre si mesmo e sobre a realidade escolar no ato proprio
da avaliagdo (HOFFMANN, 1994, p.18).

A avaliacdo segundo Hoffmann estabelece uma relacdo entre educandos e
educadores e que constréi uma aprendizagem sobre como o avaliar desempenha
um papel fundamental e importante que traz beneficios que ajudardo nas

interversdes necessarias para cada aluno.

Por mais que estudemos e divulguemos a necessidade indispensavel
da funcdo interativa da avaliacdo com a aprendizagem, persiste ela
sendo uma verdade aceita, mas pouco praticada. Tal fato deve-se
muito a tradicdo avaliativa que, ao longo dos tempos, foi se firmando
como elemento educativo de medida, de verificacdo e de poder
docente, de fato, sem real convicgdo formativa a respeito do ato de
avaliar pelo avaliador tanto docente quanto social ao longo de todo o
processo de aprendizagem dos alunos (BOTH, 2011, p.81).

O avaliar é ter coragem de fazer reflexdes para mudarmos o modo de ensino
tendo como o objetivo a aprendizagem do aluno. Avaliar-nos langca a novos

horizontes, mas para isto requer iniciativa para colocar em pratica.

N&ao é tarefa simpléria. A avaliacdo, na perspectiva da construcéo do
conhecimento, parte de duas premissas basicas: confianca na
possibilidade dos educandos construirem suas verdades e
valorizagdo de suas manifestagfes e interesses (HOFFMANN, 1994:
p.20).

E um desafio avaliar priorizando questfes significativas, pois através desta
podemos transformar este método em varias possibilidades que beneficia o
educando e o educador. E um olhar minucioso, mas atento, isto faz toda a diferenca
em avaliar, pois amplia os horizontes e as perspectivas, criando assim

possibilidades de intervengdes e busca de novos conhecimentos.
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E interessante como os educadores reagem a questdes de inovacio
gue digam respeito & metodologia tradicional de aplicacdo de provas
e atribuicdo de notas / conceitos periddicos.

Nos cursos e seminarios, a maior expectativa deles quanto é a
sugestdes para realizar essa pratica de maneira mais coerente até
porgue percebem as incoeréncias nesses aspectos sem, no entanto,
refletir sobre o significado dessa metodologia (HOFFMANN, 1994,
p.18).

A avaliacdo possibilita observar com mais detalhes e € por meio dela que
percebemos as dificuldades que necessitam de intervencdes e de determinados
especialistas, mas também identificarmos habilidades assimiladas e aprendidas pelo
educando.

A avaliacdo deve ser flexivel e tem que priorizar aspectos fundamentais do
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e psicomotor dando énfase no que foi
positivo, conduzindo o aluno, proporcionando a ele recursos pedagogicos para

superarem dentro de suas possibilidades.

A avaliacdo conduz o aluno ao processo de descoberta e reflexdo, para que
ele envolva com suas dificuldades, percebendo assim diante destas a sua mudanca,
crescimento e conquista. A avaliacado proporciona uma aprendizagem de reconhecer
suas limitacGes, criando meios para se superarem diante de um fracasso e elaborar
meios para que o educador também possa fazer mudancas nas estratégias de

ensino.

A avaliagdo € um elemento-chave através do qual dispomos de
informagbes que servem para tomarmos decisbes. Faz menos
sentido pensar em avaliagdo unicamente com a finalidade emitir um
juizo ou de acreditar, 0 que pode ocorrer no perigo de rotular e de
condicionar muito as possibilidades das criancgas.

E preciso deixar sempre uma porta aberta e mostrar confianga em
suas possibilidades colocando em funcionamento pautas adequadas
a atuacao: “ agora nao esta sendo capaz de fazer isso, mas ...0 que
podemos fazer para que consiga? “ou “Mesmo que ndo haja pressa
aprendera isso mais adiante ".Isso s6 sera possivel sobretudo se
formos capazes de proporcionar a ajuda adequada para consegui-
lo (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p,174).

De acordo com Bassedas, Huguet e Solé a avaliacao possibilita um novo

direcionamento, pois langca novas perspectivas que contribuem para que se
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estabeleca um novo parametro de avaliar todos os aspectos, criando alternativas
que favorecam um crescimento gradual , continuo e reflexivo sobre as quais
intervencBes sdo necessarias para que o educando perceba dentro de um
processo avaliativo seus acertos mas também os erros e como devem se

superar para continuar prosseguir .

[...]JEla se faz indispensavel na qualificacdo e na valorizacdo do
ensino, da aprendizagem e do desempenho. Esses trés
componentes estdo representados, a seu modo e circunstancia, na
mente e na ac¢do de todo individuo [...] (BOTH, p. 91, 2011).

Segundo Both a avaliacao contribui também dentro de uma visdo educacional
na aprendizagem, ela ndo é simplesmente uma unica forma de analise do grau de
conhecimento, ela vai, além disso. Para o aluno a avaliacdo é vista como algo
negativo, a qual ndo tem nenhum beneficio na sua aprendizagem dentro da escola,
para ele a avaliacdo é simplesmente uma nota que o compara com outros alunos da

turma.

A acdo de avaliar jamais sugere punicdo, tampouco humilhacéo
antes eventuais dificuldades de aprendizagem e desempenho
pessoal e profissional. A avaliacdo empolga o ser humano a soltar
seu grito de vitdria diante de frustracées [...]. E funcéo da avaliacio
colocar a frente do educando seu mapa de dificuldades, sejam elas
de qualquer natureza, procedéncia ou causa, para que ele tente
identificar saidas mais honrosas possiveis por esfor¢co préprio.
(BOTH, p.40, 2011)

Conforme o Both, a avaliagdo em hipdtese alguma podera ser vista como uma
forma de punicdo, ao contrario deve ser utilizada como um instrumento que colabora
no crescimento do aluno, ajudando-o a superar suas dificuldades, através dos seus
erros. Para os professores esta deve ser vista como algo que o oriente a rever suas
praticas pedagdgicas, a concerta-las de forma que sejam adaptadas e passem por
melhorias. E através da acdo do avaliar que professores e alunos encontram suas
dificuldades e as superam, identificando assim as falhas de suas praticas. Para que

o aluno ndo veja a avaliacdo como algo negativo é necessario que o professor

mostre a ele os objetivos dessa acéo.
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Vasconcellos (2000, p.26) afirma também, que:

[...] grande entrave da avaliacdo € o0 seu uso como instrumento de
controle ,de inculcagdo ideoldgica e de discriminacdo social .[..]
Todos nés sabemos a dificuldade que a avaliagcdo escolar apresenta
e as consequéncias drasticas que pode trazer para educacao ; de
modo geral , podemos dizer que praticamente houve uma inversao
na sua légica ,ou seja , a avaliagdo que deveria ser um
acompanhamento do processo educacional , acabou sendo
tornando-se o objetivo deste processo , na pratica dos alunos e da
escola ; é o famoso “ estudar para passar.

A funcdo da avaliagdo seria mostrar aos educandos possibilidades de
melhoras e ndo os levar ao fracasso, mas sair dele. Devemos estar atentos também
as reacOes deles diante de processo avaliativo, fazer o aluno entender sobre este
processo que o ajudara a refletir sobre o agir diante da aprendizagem, suas atitudes
e esforco para dedicar-se aos estudos, apontando as dificuldades que precisam ser
superadas. O aprender sera mais valorizado, pois ele ndo tem somente um objetivo
para que obtenha uma nota para passar de ano, mas construir conhecimentos que

s&80 necessarios para vida cotidiana.

Ainda com base nas afirmacfes de Vasconcellos, € necessario que o
professor esteja atento ao seu modo de avaliar, este deve estar aberto ao novo e
acabar com a antiga historia de que deve se fazer determinadas acfes da forma de
sempre e ndo mudar. Ele deve observar a evolucdo dos seus alunos e 0s seus
progressos, atuando assim apenas como um mero mediador e intervindo quando

necessario.

Normalmente, o professor mais aberto coloca a avaliagdo em
guestdo a partir de um apelo de sua sensibilidade, quase que ao
nivel ético: percebe os alunos sofrendo preocupados em demasia
nota. Nao tem ideia, no entanto, da dimensdo do problema com que
estd se deparando; esta aproximado de um dos pontos centrais da
concretizagdo do autoritarismo no sistema escolar. O que observa no
aluno é o resultado de uma complexa cadeia de relagcdes de
producdo das estruturas dominantes (é apenas a ponta do iceberg).
O professor, de modo geral, ndo tem consciéncia de que é mais um
agente desse jogo de discriminacdo social. Faz simplesmente aquilo
que “ sempre foi feito "[..] (VASCONCELLOS, 2000, p.27).
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Por esse motivo Hoffmann (1994, p.42) afirma que a avaliagdo “[...] devera
encaminhar-se a um processo dialégico e cooperativo, através do qual educandos e
educadores aprendem sobre si mesmo no ato préprio da avaliacdo. ” O processo
avaliativo entdo deve ser trabalhado de forma dialética e deve se referir a um
meétodo investigativo e coletivo, onde professor e aluno juntos adquirem novos
conhecimentos. E uma possibilidade de professor e aluno construirem juntos uma
nova visdo sobre o processo de avaliacdo que ndo s6 da nota, mas sim uma
aprendizagem para vida que colabora para que no futuro ajude-os em suas vidas,
provocando-os a serem melhores. A avaliacdo torna-se um processo de
desenvolvimento que analisa varios aspectos e seus beneficios sdo para ambos: o

gue avalia e o que é avaliado.
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CAPITULO IV
MODALIDADES DE AVALIACAO

E utilizada para ajustar ou modificar as atividades que
haviam sido preparadas em fungdo dos conhecimentos e
as dificuldades que as criancas demonstram no inicio de
uma sequéncia de ensino aprendizagem. Informa, ainda
sobre os conhecimentos prévios das criancas em relacao
aos conteudos e as atividades que queremos propor.
(BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999 p.175)

Serdo apresentados quatro tipos de avaliagdo que nos possibilitara fazermos
reflexdes importantes sobre a pratica do professor ao avaliar seus alunos em uma

instituicdo escolar.

4.1- AVALIACAO INICIAL

Avaliacao inicial colaborara para o professor sondar alguns conhecimentos
prévios sobre este aluno. Estes conhecimentos prévios muito colaboram com
educador pois quem € essa crianca que ele tem na sala aula? Também podemos
analisar seus contextos social, cultural e familiar, pois ela irA nos trazer varias
informacdes de vivéncia dessas realidades aqui. Segundo Bassedas; Huguet; Solé
(1999, p.175):

Pode ser realizada quando se inicia uma atividade didatica quando
se comega um novo curso escolar ou inicio de uma determinada
atividade didatica, quando se comeg¢a um novo curso escolar ou
inicio de uma determinada atividade; o que as criancas ja sabem
sobre 0 que se quer ensinar. Essa primeira avaliacdo serve para
relacionar o que se ensina na escola e o que se aprende fora dela,
com a intencdo de favorecer aprendizagens as mais significativas
possivel.
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4.2- AVALIACAO FORMATIVA

A avaliacdo formativa considera-se que é a mais importante, pois possibilita
o professor realizar reflexdes. Conforme Morales (2003), avaliagcédo formativa tem por
finalidade auxiliar o professor para refletir sobre o ritmo como ele conduz o contetdo
da sua disciplina. Avaliacdo formativa para o aluno € para que ele tome a
consciéncia do aprendizado e assim corrigir os erros cometidos. A avaliagéo
formativa contribui para desempenho do professor e também do aluno pois ambos
sdo os maiores beneficiarios. A avaliacdo formativa é considerada um processo que
permite ser modificado e com objetivo melhorar aprendizagem e o0 ensino e
amenizando o fracasso escolar, assim Segundo Bassedas; Huguet; Solé (1999,
p.176)

E a avaliagdo que se realiza de uma maneira progressiva e
paralelamente as diferentes situacbes e atividades que se
desenvolvem. E a que possui mais sentido e importancia na questéo
educativa (fato, também nas outras), pois permite modificar a partir
das informacdes que se obtém nas préprias atividades de aula.

A avaliacdo formativa insere-se no processo educativo e tem
finalidade de proporcionar informacgfes que servem para ajustar ou
mudar a atuacdo educativa. Trata-se, entdo, de adaptar o ensino as
caracteristicas e as necessidades que as criancas apresentam no
decorrer das diferentes atividades: enquanto ensina, enquanto
jogam, enquanto trabalham [...] especialmente a partir da observacéo
e da escuta.

4.3 - AVALIACAO SOMATIVA

A avaliacdo somativa € o ultimo procedimento na avaliacdo. Para (Morales
2003) a avaliacdo tem por objetivo dar um nivel ao aluno ao final de periodo e
também avaliar o método que a escola escolheu. As provas convencionais fazem
parte desse tipo de avaliacdo. Pode ter outros tipos de critério que combinam entre

si 0s objetivos para que sejam atingidos e relacéo ao resultado do grupo.
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Segundo Bassedas, Huguet e Solé (1999, p.176):

Fala-se de uma avaliagcdo somativa quando ela se realiza ao final de
um processo de ensino aprendizagem com finalidade de externar
informagfes sobre o que as criancas aprenderam em relagdo aos
conteudos que foram trabalhados. Nesse caso, trata-se de atividades
especificas para avaliar os resultados das aprendizagens realizadas.
Conforme propusermos, também possui evidentemente, uma
reguladora, pois serve para replanejar o processo de ensino que foi
realizado. Pode, dessa maneira, servir para modificar a unidade
didatica que se havia planejado, quando se avalia que ndo foram
atingidos os objetivos previstos; ou pode alertar sobre a necessidade
de retomar, em momentos posteriores, determinados contetdos
trabalhados.

4. 4 - AVALIACAO MEDIADORA

A autora Jussara Hoffmann é referéncia quando o assunto € avaliagdo na
Educacado Infantil. Em seus livros ela nos mostra que para avaliar a crianca é

necessario que professores adotem uma pratica reflexiva.

A “ avaliagdo mediadora ”, teoria que desenvolvo desde 1981 , parte
do pressuposto que o que faz toda a diferenca em avaliacdo é a
postura mediadora do professor .Sem a promocdo de desafios
adequados , a partir do que observou e refletiu “ da maneira mais
significativa  possivel ."0s conhecimentos necessarios ao seu
desenvolvimento , isto € sem que ocorra uma acdo pedagdgica
mediadora (desafiadora e provocativa ).Nesse sentido , tomo como
embasamento tedrico as contribuicbes das teorias construtivistas e
sociointeracionaista gue alertam sobre a importancia de
interferéncias mediadoras significativas para que a crianca tenha
melhores oportunidades de desenvolvimento intelectual e moral.
Alertam, contudo esses estudos que situagbes educativas
provocativas e adequadas as possibilidades e aos interesses infantis
exigem do professor um profundo conhecimento do processo de
construgdo do conhecimento (HOFFMANN, 2012, p.19-20).

Uma avaliacdo mediadora € nada mais que uma avaliacao reflexiva. Para que
haja essa reflexdo na avaliacdo é necessario que se crie um dialogo. Este dialogo
deve ocorrer com o0s préprios professores, ou seja, estes devem perguntar a Si
mesmo 0S seus propositos, 0s seus ideais com as criancas e 0s seus principios de
educar. Quem nos explica melhor essa questdo da importancia da reflexdo e do

didlogo é nosso patrono da educacéao brasileiro Paulo Freire.
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Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Freire, nos mostra a importancia do

professor agir de forma reflexiva e dialética perante as suas préaticas pedagdgicas.

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. [...]Por isso € que na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica (FREIRE, 1996, p.38-39).

Assim, a avaliacdo mediadora permite que aluno e professor construam novos
conhecimentos sempre dando respeito a forma de pensar um do outro. Por meio
desta avaliacdo, o professor ira conhecer melhor seus alunos e podera criar agdes

em prol do desenvolvimento do ensino de seus alunos.
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CAPITULO V
AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Ainda que a fase da Educacéo infantil ndo constitua requisitos indispensaveis
para a crianga no futuro para educacgéo ensino fundamental o conhecimento que a
crianca é envolvida pela aprendizagem colabora para desenvolvimento psicolégico,
cognitivo, emocional e afetivo. O processo avaliativo na educacédo Infantil
desempenha um papel importante na vida da crianga, pois ela engloba observacoes
do desenvolvimento psicoldgico, fisico, cultural e social. Essas contribuicdes da
avaliacao colaboram futuramente para desempenho para vida aprendizagem escolar

dessa criancga.

7

Avaliar na Educacédo Infanti €& completamente diferente de qualquer
segmento, pois requer do professor Educacédo Infantil desempenhar habilidades

especificas para fazé-lo com eficiéncia.

O elo entre a primeira crianca e a subsequente oportunidade de
exploracdo de objetos pela crianca, portanto, tera sido a observacéo
e a andlise sobre sua forma propria de explora-los .A Atitude de
confianga na crianca , observando-a em suas tentativas , deixando —
a fazer do seu jeito e refletindo sobre o significado e a importancia
da sua experiéncia , € que ira favorecer o seu desenvolvimento
.Oportunizacdo , pelo professor , de exploracdo de objetos ou
vivéncia de situagBes pela crianca .

Observacéo, didlogo, reflexdo. Repeticdo ou variacdo da exploracao
de objetos e situac¢des. Observacao , dialogo reflexao .Introducéo de
novos objetos ou situacdes que propiciem o estabelecimento de
relacbes com as descobertas anteriores .O importante € partir das
experiéncias das proprias criangcas em direcdo a ampliagdo de suas
possibilidades , confiar na suas tentativas , conversar com elas ,
valorizar as suas descobertas , perseguindo o desenvolvimento de
acOes educativas interligadas e centradas na propria crianga , sem
rupturas , percebendo o olhar avaliativo como elo consistente desse
encadeamento (HOFFMANN, 2012, p.61-62).

Segundo Hoffmann (2012) € necesséario ter sensibilidade para perceber os
detalhes aqueles momentos que a crianca de certa maneira apresenta um
desenvolvimento em seu cognitivo, afetivo, emocional, fisico- motor de acordo com

sua faixa etaria. Hoffmann aponta um que o acompanhamento reflexivo.
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Retomando alguns principios, a avaliacdo em Educacao Infantil deve
assegurar, sobretudo, um clima sem tensdes e limitacdes. O que
seré possivel se o professor se distanciar definitivamente do modelo
de controle e julgamento e perseguir , de fato , uma perspectiva de
acompanhamento , confiante nas possibilidades de as criangas se
desenvolverem e vivenciarem as situacdes de forma prépria e
diferenciada .O que n&o significa confundir atendimento aos
interesses das criancas com permissividade ou improviso de
atividades pelo professor .Confiar nas criangas e valorizar o seu agir
significa contribuir para ampliacdo de suas descobertas , néo
apenas estar ao lado delas , permitindo qualquer situacdo. Reflita
sobre ela: sua idade, algumas caracteristicas individuais, sua familia,
suas preferéncias quanto a pessoas e brincadeiras ...Recorde fatos
do seu cotidiano de que forma brinca com determinado jogo ou
brinquedo? O que conta ou pergunta durante uma histéria narrada?
O que faz ao acordar, no banho, ao se alimentar? Pense em alguma
reacdo curiosa dessa crianca. Reflita sobre as suas conversas com
ela, suas brincadeiras, cuidados necesséarios (HOFFMANN, 2012,
p.61-62).

Hoffmann nos orienta que o professor da Educacéo Infantil devera estar
atento a estas importantes indicacdes pois a avaliacdo na educacéo infantil ndo é
somente aquela folha onde apresentam todos aspectos do desenvolvimento da
crianga no seu cognitivo, afetivo, fisico e emocional. Ndo é simplesmente uma lista
gue aponta de uma certa forma alguns itens o professor pega a sua caneta e sai
avaliando por bimestre fazendo uma avaliagdo, mas colaborando de fato para o

desenvolvimento da crianca.

A teoria deve estar entrelacada com a pratica pedagodgica do professor.
Avaliar por avaliar € muito mais comodo ndo da trabalho, mas isto traz inUmeras
consequéncias futuras para as criancas pois as dificuldades de aprendizagem
algumas delas, sao identificadas na Educacado Infantil. Avaliacdo tem que estar
interligada com a aprendizagem da crianca. Esta avaliagdo segundo orientacdes de
Hoffmann compromete o professor revisar sua pratica pedagogica para

aprendizagem em todas as faixas etarias da Educacéao Infantil.

Para bem avaliar , o professor precisa superar vieses ideolégicos e
pessoais e proceder ao questionamento de esteredtipos que
atrapalham sua relacdo com as criangas .As fontes para o
estabelecimento de indicadores de avaliacdo educacional devem
levar em conta as teorias acerca do desenvolvimento infantil ja
elaboradas .Muitas delas consideram a crianga como universal , e
ndo como uma invencgdo social no interior de uma rede relagbes
poder , de preocupacgbes politicas e de investimento de valor
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.[...]-Novas pesquisas sobre o desenvolvimento infantil feitas em
diversos paises revelam que as criancas demonstram diferentes
competéncia sociais , dependendo da forma como interagem com
seus contextos de desenvolvimento . Avaliar a educagéo infantil
implica detectar mudancas em competéncia das criancas que
possam ser atribuidas em competéncia das criangas que possam ser
atribuidas tanto no trabalho realizado na creche e pré-escola quanto
a articulacdo dessas instituicdes com cotidiano familiar. Implica
analisar, com base em escala de valores, as mudancas
evidenciadas. Exige o redimensionamento do contexto educacional —
repensar o preparo dos profissionais, suas condi¢gdes de trabalho,
recursos disponiveis, as diretrizes defendidas, os indicadores usados
— para promové-los ainda mais ferramenta para desenvolvimento
infantil. Envolve conhecer os diversos contextos do desenvolvimento
de cada crianca, sendo um retrato aberto, que pontua uma histéria
coletivamente vivida, aponta possibilidade de acdo educativa, avalia
as praticas existentes. Trata-se de um campo de investigacdo nao
julgamento, que contribui decisivamente para a busca de uma
proposta pedagogica bem delineada (OLIVEIRA apud HOFFMANN,
2011, p.260-261).

No Ensino Superior aprende-se novas metodologias para avaliar, mas ainda
ha uma certa dificuldade de colocar teoria na pratica cotidiana na avaliacdo da
Educacéo Infantil. E preciso um educador pois este vai além de suas possibilidades
para que tenha uma visao reflexiva sobre que é este aluno que esta na sua turma de
educacdo infantil”? O educador deve interagir com a coordenacdo pedagodgica
colaborar com suas contribuicbes do seu cotidiano na sala de aula. Estas
informacfGes ajudam a coordenacdo pedagodgica a rever suas estratégias com o
grupo de professores da educacdo infantil. Esta pratica responsavel sobre a
avaliacdo exige uma mudanca de toda a estrutura do ensino da educacéao infantil na

escola.

Avaliagdo deve assim incidir sobre todo contexto de aprendizagem:
as atividades propostas e o modo como foram realizadas: locais,
momentos, materiais, instrugdes, apoios, modalidades de
organizacao no tempo (sequéncia didatica, ou atividade permanente,
ou projeto), e também avaliar a forma como o professor respondeu
as manifestagbes e as interagdes das criangcas, € 0s agrupamentos
gue as criangas formaram na execucdo da atividade. Com esse olhar
mais abrangente é possivel ao professor pesquisar que elementos
podem estar contribuindo, ou dificultando, para aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas e ndo fortalecer, ou modificar, a
situagdo (OLIVEIRA apud HOFFMANN,2011, p.261).
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O importante € direcionarmos o0 nosso olhar para aprendizagem da crianca e
ter responsabilidade de dialogar com pais. As nossas reunides falam o tempo todo
sobre como isto € importante, mas os pais das criancas da educacao infantil além de
pegar aquele papel que diz sobre aspectos de avaliacdo, querem saber do professor
individualmente como estd o seu filho. Deveriamos assim, pensar em outras
estratégias que envolvam os pais, de forma com que eles possam colaborar e se
envolver com a aprendizagem da crianca. A escola com isso ganhara mais

confianca e credibilidade dos pais.

Conhecer as preferéncias das criancas, a forma de elas participarem
nas atividades, seus parceiros prediletos para realizacdo de
diferentes tipos de tarefas, suas narrativas pode ajudar o professor a
reorganizar as atividades de modo mais adequado a realizacdo dos
propésitos infantis e das aprendizagens coletivamente trabalhadas
Essas forma de trabalho ainda auxilia os professores a partilhar com
0s pais o olhar acerca dos seus filhos .Uma importante dindmica de
promocgdo do desenvolvimento se acha assim delineado. Dessa
maneira, familiares e professores podem trabalhar pela efetivacdo
dos direitos de todas as criancas de 0 a 5 anos a uma Educacao
Infantil de qualidade (OLIVEIRA apud HOFFMANN, 2011, p.262).

A avaliacdo ndo somente, acontece dentro da sala de aula com atividades
pedagogica ela acontece nos diferentes ambiente escolar e relagdes interpessoais
com outros profissionais que ali trabalham. Este colabora de forma significativa para

gue a crianga possa desenvolver novas habilidades.

[...]avaliacdo consistentes se constituem por anotacbes frequentes
sobre o cotidiano de a cada crianca, de modo a subsidiar,
permanentemente, o trabalho junto a ela desvelando caminhos ao
professor no sentido de planejar melhores estratégicas de
aprendizagem. O acompanhamento da crianca € uma
responsabilidade permanente de todos os adultos que convivem com
ela. O seu desenvolvimento depende, fortemente, de um ambiente
favorecedor, da disponibilidade dos adultos em conversar, brincar,
presta-lhe, de fato, atencdo. Ha necessidade, também de se criar um
espaco para que todas as pessoas que convivam com as criangas
conversem sobre 0s seus aspectos do seu desenvolvimento.
Professores, diretores, supervisores, auxiliares, funcionarios,
nutricionistas, pais, etc., devem estar disponiveis para refletir sobre
0s interesses, as necessidades e as conquistas das criangas no
sentido de respeita-las e compreendé-las em sua singularidade. E
muito importante criar oportunidades frequentes de trocas de ideias
entre os adultos que trabalham com a crianga (HOFFMANN, 2012,
p.65).
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A autora deixa claro o quanto é importante e necessario a participagdo dos
adultos no processo de desenvolvimento das criancas e que os didlogos entre eles
devem acontecer de modo que juntos possam refletir sobre as necessidades das
criangcas. Assim deve-se organizar um espaco onde todos sujeitos que convivem
com as criangas possam trocar ideias entre si, afim de criar um bom relacionamento
com os alunos e mostrar a importancia do adulto ter disposicdo para conversar,

brincar e dar atencéao aos alunos.

5.1 INSTRUMENTOS AVALIATIVOS DA EDUCACAO INFANTIL

O instrumento avaliativo na Educacdo tem o seu papel fundamental na
Educacao Infantil. Ele contribui para que o professor possa analisar o processo de

desenvolvimento da crianca no ambiente escolar.

Os instrumentos avaliativos sdo ferramentas/técnicas importantes nas maos
do Educador. Avaliar na Educacéo Infantil exige empenho pois utilizamos destes
meios para fazermos intervencgdes futuras no ensino colaborando assim no processo

de ensino aprendizagem da crianca.

E por meio destes instrumentos avaliativos que serdo apresentados neste
capitulo que facilitara professores a perceber reacdes, atitudes e comportamentos
de seus alunos, o que poderao indicar algum tipo de dificuldade da crianca que
precisara ser trabalhada ou se esta precisara ser encaminhada para algum

especialista.

Desvendar na medida do possivel os “enigmas” de uma crianca
exige portanto , observacdo continuada , estudo e reflexdo Por isso ,
a qualificacdo docente é essencial na Educacéo Infantil .Improvisam
—se ,muitas vezes , profissionais para esse nivel de ensino , que por
sua vez ,improvisam muitas de suas agfes .Decorrente de falta de
verbas e recursos , muitas instituicdes ainda contam com auxiliares ,
professores e gestores sem formacao especifica .Além disso , diante
da extensa carga horéaria , ndo hé programas de formacéo , troca de
experiéncia ou reflexao sistematizada sobre o fazer pedagdgico
entre os profissionais na propria instituicio (HOFFMANN, 2012,
p.28).
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Hoffmann aponta uma realidade muito presente em nossas escolas da

Educacéo Infantil que os educadores enfrentam para realizar com competéncia este

processo avaliativo. E necessario investimento no profissional e na sua formagéo

continuada. Os instrumentos avaliativos s6 serdo aplicados com eficacia se tiver

uma estrutura de educacdo que o possibilita a ser desenvolvido e levado com

seriedade e competéncia.

Em muitas instituicbes, o processo ocorre, apenas no sentido de
observa-las ao longo de um determinado periodo, registrar com certa
frequéncia 0 que se observa e preencher instrumentos finais de
avaliacdo acerca do desempenho observado. Esses instrumentos,
contudo, ndo tém por finalidade subsidiar a agdo educativa dos
professores em relagdo as criangas, mas informar aos pais e /ou
diretores sobreo trabalho desenvolvido em salas de aulas,
comprovando a participacdo das criancas nas atividades e
apresentando uma colecdo de trabalhinhos interessantes”. Por
vezes, fichas e pareceres apresentam termos tedricos ou expressdes
sofisticadas na tentativa de conferir “seriedade” aos registros, mas
resultam, muitas vezes, em relato muito mais voltado a acédo
pedagdgica e ou aos componentes curriculares, somente
compreendidos pelos professores, e referindo-se a crianca no relato
de forma padronizada, genérica e artificial (HOFFMANN, 2012, p.
52).

Hoffmann apresenta o que ocorre com instrumentos avaliativos na Educacao

Infantil e que estes devem ser utilizados de forma correta para assim obter os

resultados que sdo esperados. Percebemos através de Hoffmann que a avaliacéo é

uma estrutura educacional que devera realizar mudancas para que de fato possa

utilizar os instrumentos avaliativos na Educacao Infantil.

5.1.1 Observacao

A observacdo das formas de expressdo das criangas, de suas
capacidades de concentracdo e envolvimento nas atividades, de
satisfacdo com sua propria produgdo e com suas pequenas
conquistas é um instrumento de acompanhamento do trabalho que
podera ajudar na avaliagdo e no replanejamento da acdo educativa.
(BRASIL, 1998, p.65)
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O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, documento
importante publicado pelo MEC, aborda sobre ao quéo é significativa a observacao
nesta etapa da Educacéo Bésica.

7z

A observacdo na Educacdo Infanti € um processo continuo, porém
comprometedor. Esta se inicia com a observacao diaria do educador da Educacédo
Infantil. (NICOLAU, 2002, p.290) [...] o melhor instrumento para orientar,
acompanhar e avaliar o desempenho infantil parece-nos ser a observagao. Apesar

de ainda nado ler nem escrever [...], a crianca esta atuando sobre a realidade.

A observacdo diaria é primeiro passo para acompanhamento,
acompanhada de pequenas anotacbes sobre as criangas
observadas, podendo-se registrar algumas situacbes ocorridas por
meio de fotos e videos muitas escolas se utilizam, hoje dessa forma
de registro do dia das criangas (HOFFMANN, 2012, p. 106).

A avaliacdo que é feita através da observacdo permite que os educadores
obtenham informacdes sobre seus alunos. Observar as criangcas ao brincar, por
exemplo, permite que o professor tenha o conhecimento sobre o desenvolvimento
desta ja que é por meio do brincar que a crianca desenvolve diversos papeis sociais,

se socializam e se interagem.

Hoffmann nos convida a quebrar nossos paradigmas sobre o que pensamos
sobre a avaliacdo e buscarmos nos conhecimentos tedricos respaldo para
construirmos conhecimentos para assim elaborarmos o que € de fato a observacéao

na Educacéo Infantil.

Observa-se para compreender e orientar. Para conviver com cada
crianga, é necessario compreender, também, as suas experiéncia de
vida, uma vida que constituicdo e o contexto sociocultural de sua
familia, mudanca de residéncia, tipo de habitacdo (casa,
apartamento, com ou sem espaco livre, etc ) , as interagbes de cada
uma com seu meio e muito outros fatores abrangem significados de
multiplas dimensdes .Ao longos de sua vida , na qual se insere a
escola , ela é confrontada com muitas e diferentes vivéncias .Existem
as experiéncia com objetos materiais vivéncias. Existem as
experiéncias com objetos materiais, variados ou nao, dependendo
das oportunidades do meio social. Diversas também sao as vivéncias
com elementos de sua cultura: a religido, a danca, o folclore, os
valores de cada comunidade. Multiplicam-se as possibilidades de
trocas de cada crianga com as outras pessoas, criancas e adultos,
variando as relacdes linguisticas e afetivas nessa relagdo. Complexo
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e multiplo por natureza, o desenvolvimento de cada crianca s6 pode
ser entendido nessa totalidade (HOFFMANN, 2012, p. 90-91).

Hoffmann (2012, p.64) orienta ao educador da Educacédo Infantil atencédo a

algumas questdes que ajudam na observacéo da crianca.

Pela observacdo continuada, o professor ira conhecer e
compreender cada crianga, suas perguntas, suas reacoes diante de
situacdes, habitos de alimentacdo, brincadeiras realizadas.
Diariamente, ira anotar registrar fatos e situacbes que lhe chamam
entdo, o que as criancas Ihe revelam, o que sua percepg¢ao consegue
abarcar. Anotacdoes daqui e dali para arquivar na “memoria”. De
inicio, essas anotacdes diarias poderdo |lhe parecer desarticuladas,
fragmentadas, mas tenderdo a adquirir sentido no momento em que
for decidir que brincadeira ir4 realizar ou que postura passara a ter
juntado a cada crianca e a todo o grupo. Recomendo, como
exercicio aprendizado do olhar ”, os professores terem sempre a mao
um bloco pequeno de pagina descartaveis para registrar, sob forma
de bilhetes, observagdes sobre as criangas.

Os autores Bassedas;Huguet; Solé (1999, p.188) propdem uma pauta que
nos oriente, ja que esta possui caracteristicas especificas para cada faixa etaria.
Esta pauta de itens a serem observadas, sdo consideradas importantes para
professor da Educacao Infantil durante o processo de avaliacédo, pois nos direcionam

0 que observar em cada crianca durante todos os momentos do cotidiano.

7

[...Jobservacdo € o principal, na educacdo infantil, para realizar a
avaliacdo das criancas em diferentes momentos. Para realiza-las e
para aprender a observar, é Util dispor de instrumento e de diferentes
gue ajudem a manter claro o que se se quer observar e serve de guia
para planejar e prever as situacdes que serdo propostas. Tais pautas
estdo organizadas seguindo uma distribuicio em areas dos
curriculos da etapa. Dentro de cada area, consideramos diferentes
blocos de acordo com as idades das criangas e caracteristicas da
educacado escolar nas respectivas idades. A utilizacdo que pode ser
feita na escola é e pode ser muito diferente, desde que, em principio,
seja proposto como um guia para que cada escola e cada professora
realize as pautas concretas para observar e avaliar.

Ainda, segundo Bassedas; Huguet; Solé (1999), as pautas sédo apresentadas
separadamente especificando cada area a ser observada. Sabemos que a avaliacdo

ocorre constantemente e que ndao é um resultado final, mas continuo que necessita
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de um momento para que o professor se organize e busque métodos para assim
realizd-los e além de tudo, buscar referenciais tedricos para desenvolver esta
avaliacdo pautada em informagbes que possam assim apontar desenvolvimento

integral da crianga.

As observacdes que sao feitas sobre a crianga, ao longo do processo
e articuladas, darao consisténcia a “memoaria avaliativa” do professor,
nao apenas sobre a crianga, mas sobre as acdes mediadoras que ele
préprio desencadeou em busca da evolucao/ superacéo delas em um
determinado aspecto do desenvolvimento (HOFFMANN, 2012, p.
107).

5.1.2 Relatério

Os relatérios de avaliacdo sao elaborados pelo educador com as informacdes
gue foram registradas por meio das observacdes feitas das criancas. Eles tém a
finalidade de registrar/documentar a vida da crianca dentro do espaco escolar, a sua

convivéncia com as pessoas ali presentes e sua interacdo com as mesmas.

Segundo Hoffmann (2012, p. 88), este € um instrumento avaliativo na

Educacéao Infantil que:

[...] representam a memoéria res-significada da historia vivida pela
crianca na instituicao e favorecem a continuidade do seu processo de
aprendizagem. Esses documentos, de um ano para outro,
constituem-se em elos das acdes educativas desencadeadas por
diferentes profissionais e pelo tempo de permanéncia da crianca em
uma instituicdo de Educacao Infantil.

A autora nos propde algumas etapas para elaborarmos o relatorio, sao elas:

a)tempo de observacdo / descricdo da agdo : ao ter de descrever
com palavras uma situagdo de aprendizagem , o professor
protagoniza um primeiro momento importante : selecionar os fatos
que lhes foram significativos em algum momento , de alguma
crianga .Ele precisa parar e pensar sobre o que € importante
destacar /relatar e sobre as expressdes mais adequadas a utilizar
Anotacdes , mesmo breves , permitem perceber as posturas
pedagdgicas assumidas por ele , as criangas que lhe chamaram
atencdo , as situagbes e atividades que estavam sendo
desenvolvidas , entre outros .
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b) tempo de retomada /reflex&o: ao reler anotagdes como essas apoés
um tempo , o professor estard alcancando um segundo patamar de
reflexdo pensando sobre o que pensou ao fazer suas anotacdes .Ele
estard analisando a si proprio por meio de suas anotacdes , voltando
no tempo e posicionando —se criticamente , em relacdo as suas
proprias acdes e posturas .Relendo anotacdes feitas em diferentes
ocasides , poderd compreender 0 percurso percorrido por crianca (
suas preferéncias , amigos , tempo de realizacdo de um trabalho ,
formas de interagir com outros , etc ) , a partir do qual ird pensar nas
proxima atividades e brincadeira ou em novas posturas em relagao
as criangas .

c) tempo de reconstrucdo /mediacdo: na terceira etapas sua reflexao
ird ocorrer de forma ainda mais abrangente e significativa, tendendo
a analisar o conjunto das situacdes educativas, a evolucédo de cada
crianca frente a tal contexto e seu papel de professor frente a tudo
isso, envolvendo, dessa maneira, a descricdo dos fatos, a reflexado
sobre eles e 0 seu compromisso pedagégico em termo da melhoria
da aprendizagem da crianga ” (HOFFMANN, 2012, p. 114-115).

As etapas evolutivas citadas acima, s80 necessarias para analisar 0s
momentos evolutivos de nossos alunos. Por meio da elaboracéo dos relatorios que
contenham essas etapas € possivel que os professores refletem, criticam e
reconstroem o curriculo e as acdes pedagdgicas na educacédo Infantil.

Além disso, a autora também sugere algumas perguntas que nos ajudam a
refletir durante a construcao/ elaboracdo do registro. Estas sdo importantes serem

feitas durante a constru¢do de um registro.

[...JEm que areas de conhecimento / desenvolvimento a crianca
apresenta avangos?

Quais os fatos que levam o professor a contextualizar tais avangos?
(Avancos, temas de interesse, brincadeiras, participacdo em jogos,
atitudes?)

Apresenta alguma area a ser mais bem trabalhada (area motora,
linguagem oral e escrita, literatura / leitura, artes, relacoes,
matematicas, ciéncias sociais e da natureza, entre outras)?

Como podera o professor intervir nesse sentido?

Qual a contribuicdo possivel da familia?

Como a crianga vem se desenvolvendo em relacdo as questdes
socio afetivas?

Qual a postura adotada pelo professor diante dos conflitos nas
interacdes e brincadeiras?

Como os pais se referem ao desenvolvimento da crianca e ao
trabalho da instituicdo?

Como a criancga se refere quanto aos proprios avangos e ao contexto
educativo? (HOFFMANN, 2012, p. 121).
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Ao fazer essas perguntas, os professores estardo de uma certa forma
observando os seus alunos e reconstruindo as possibilidades que cada um ira e
seguira a procura de conhecimento do mundo em que vive e no progresso dos

valores.

5.1.3 Registros

O cotidiano escolar permite que as criangas contemplem varios momentos.
Cabe entdo ao professor ter um olhar atento desses momentos vividos por seus
alunos. Os registros, portanto, sédo instrumentos importantes durante o processo de

acompanhamento do fazer pedagogico das criancas.

Segundo a autora Zilma de Oliveira (2011, p.262):

O registro das observagfes realizadas é fundamental no exame de
melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criancas.
Conforme as observacdes vao sendo feitas e registradas, é possivel
avaliar o trabalho realizado e refletir sobre o andamento,
problematizando certos aspectos.

Os registros podem ser realizados de diversas maneiras, podendo ser feito
tanto individualmente como com a participacdo das criangas. O primeiro € realizado
por meios de anotacfes feitas em um caderno com os aspectos relativos a crianca
individualmente, ou seja, sobre a sua familia, com a escola, comentarios feitos pelos
pais e pelas préprias criancas sobre situacdes que ocorreram dentro de casa, seus

gostos eftc.

Este instrumento propicia aos professores um melhor conhecimento sobre
cada crianca e um melhor acompanhamento das mudancas que vao ocorrendo

conforme o tempo destas durante o seu processo de desenvolvimento.

O registro feito com a participacdo das criancas € um modo de avaliar que
mostra que as criancas também sao participantes das praticas elaboradas pelos
professores. Por meio destas elas avaliam as suas experiéncias e mostram essa

avaliacdo por meio da fala, do desenho, gestos e da escrita.
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5.1.4 Portfélios

O portfélio é o conjunto de trabalhos e atividades realizadas pelas criancas
durante os semestres. Estes tém a funcdo de registrar as atividades e podem ser
elaborados por meio de fotos e cole¢cbes com a finalidade de levar o professor a

refletir sobre as producdes realizadas por seus alunos.

O RECNEI? apresenta a importancia do portfélio e mostra que:

O professor deve colecionar producdes das criangas, como exemplos
de suas escritas, desenhos com escrita, ensaios de letras, os
comentarios que fez e suas proprias anotacdes como observador da
producdo de cada uma. Com esse material, € possivel fazer um
acompanhamento periddico da aprendizagem e formular indicadores
que permitam ter uma visdo da evolucdo de cada crianca (BRASIL,
1998, p.158).

Estes documentos podem e devem ser compartilhados com as familias, pois
faz com que estas vejam as producles realizadas pelos seus filhos na escola e

como foi realizado o processo destas atividades.

5.2 LEIS E DIRETRIZES QUE REGULAMENTAM A AVALIACAO NA EDUCACAO
INFANTIL

Na Educacédo Infantil, € necessario que os professores tenham conhecimento
sobre as legislacbes que abordam sobre o avaliar nesta etapa e terem o

discernimento de que o avaliar na Educacéo Infantil tem suas peculiaridades.

O capitulo pretende verificar a legislacdo que aborda sobre o tema no qual

estamos apresentando. Por meio do que serd apresentado aqui poderemos

? Brasil. Ministério da Educac&o e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
curricular nacional para a educacéo infantil / Ministério da Educacéo e do Desporto, Secretaria de
Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998. 3v.: il
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repensar sobre as modalidades avaliativas presentes nas creches e pré-escolas e se

estas estao de acordo com as diretrizes estabelecidas pelo MEC.

Inicialmente iremos reaver o que a LDB 9394/96 estabelece sobre a avaliacao
na Educagéo Infantil no artigo abaixo:

Art.31. Na Educacédo Infanti a avaliacdo far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental
(BRASIL, 1996).

O termo avaliagdo de acordo com essa lei € visto como algo indispensavel
durante o processo de desenvolvimento do aluno, sendo esta necessaria para que 0
professor possa acompanhar seus alunos e o progresso destes. Na Educacao
Infantil, a avaliacdo deve ser feita de forma que se torne significativa para os alunos,
respeitando sempre o tempo da criangca sem ter objetivo de reprova-la ou aprova-la

para proxima etapa.

As Diretrizes Curriculares determinam como deve ser feita a avaliagdo na

Educacao Infantil, sendo estas:

Art. 10. As instituicbes de Educacdo Infantii devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e
para avaliagdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de
selecdo, promocdao ou classificagdo, garantindo:

| - a observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criancas no cotidiano;

Il - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

Ill - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pela crianga (transicdo casa/instituicdo de
Educacdo Infantil, transicdes no interior da instituicdo, transi¢éo
creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentagéo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicAo junto as criancas e 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educagéao Infantil;

V - a ndo retengdo das criancas na Educacéo Infantil (BRASIL, 2010:
p.29).
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Na citacdo acima podemos observar que a avaliagdo mais uma vez, na
Educacéao Infantil ndo deve ter o objetivo de reter as criangas.

As Diretrizes apontam que é importante colocar em evidencia a
indispensabilidade da observacéo critica e criativa dos alunos ao brincar, ao elaborar
uma atividade e durante o seu processo de interacdo no dia a dia. Para que isso
ocorra, o professor (a) da Educacao Infantil deve ser portador de determinados
conhecimentos que os auxiliem no processo de observacdo de seus alunos, como
por exemplo, conhecimento para saber como observar seus alunos e o que devera

ser feito com o que ele reparou durante a as observacgoes.

Respeitando os subsidios orientados pelo autor, fomenta as diretrizes que
também deve ser levado em conta a utilizagéo de diversos registros. E fundamental
gue professores facam os registros de seus alunos durante as atividades, pois assim
este pode perceber a evolugdo da crianca dentro da escola e se esta precisa de
alguma adaptacao etc. Isso ja € bem claro nas escolas, ja que estas em sua maioria
fazem registros de seus alunos o tempo todo, porém agora podemos observar que a

importancia de registrar na Educacao Infantil € estabelecido como uma lei.

E enfatizado ainda nas Diretrizes a importancia do preparo de uma
documentacédo especifica que permita que as familias conhecam o trabalho que esta
sendo feito com os seus filhos em uma determinada instituicdo e como esta sendo 0
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem de seus filhos.

Perante isso podemos refletir sobre a importancia da ligacéo familia e escola.
Preparar uma documentacao para as familias € algo que endossa esse trabalho de
parceria entre a escola e a familia em prol dos alunos.

Percorrendo os estudos e embasados nas leis que fomentam a acdo do
docente, o Parecer (CNE/CEB N° 20/2009), encontramos algumas questdes
pertinentes a avaliacdo na Educacéo Infantil. No fragmento a seguir, o relator deste

Parecer especifica como deve ocorrer a avaliacdo nesta etapa.
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10. O processo de avaliagdo. As instituicbes de Educacédo Infantil,
sob a oOtica da garantia de direitos, sdo responsaveis por criar
procedimentos para avaliagdo do trabalho pedagogico e das
conquistas das criancgas.

A avaliacdo é instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdégica na
busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das
criancas. Ela deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as
atividades propostas e o modo como foram realizadas, as instru¢des
e 0s apoios oferecidos as criangas individualmente e ao coletivo de
criangas, a forma como o professor respondeu as manifestacdes e as
interagcbes das criancas, 0s agrupamentos que as criangas formaram,
0 material oferecido e o0 espaco e 0 tempo garantidos para a
realizacdo das atividades. Espera-se, a partir disso, que o professor
possa pesquisar quais elementos estéo contribuindo, ou dificultando,
as possibilidades de expressdo da criangca, sua aprendizagem e
desenvolvimento, e entdo fortalecer, ou modificar, a situacdo, de
modo a efetivar o Projeto Politico-Pedagdgico de cada institui¢ao.

A avaliagdo, conforme estabelecido na Lei n° 9.394/96, deve ter a
finalidade de acompanhar e repensar o trabalho realizado. Nunca é
demais enfatizar que nédo devem existir praticas inadequadas de
verificagdo da aprendizagem, tais como provinhas, nem mecanismos
de retencdo das criancas na Educacéo Infantil. Todos os esforcos da
equipe devem convergir 16 para a estruturacdo de condi¢cdes que
melhor contribuam para a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca sem desliga-la de seus grupos de amizade.

A observacao sistematica, critica e criativa do comportamento de
cada crianca, de grupos de criancas, das brincadeiras e interacfes
entre as criancas no cotidiano, e a utilizacdo de multiplos registros
realizados por adultos e criancas (relatorios, fotografias, desenhos,
albuns etc.), feita ao longo do periodo em diversificados momentos,
sdo condicbes necessarias para compreender como a crianca se
apropria  de modos de agir, sentir e pensar -culturalmente
constituidos. Conhecer as preferéncias das criancas, a forma delas
participarem nas atividades, seus parceiros prediletos para a
realizacao de diferentes tipos de tarefas, suas narrativas, pode ajudar
o professor a reorganizar as atividades de modo mais adequado ao
alcance dos propdsitos infantis e das aprendizagens coletivamente
trabalhadas.

A documentacdo dessas observacfes e outros dados sobre a
crianga devem acompanhé-la ao longo de sua trajetéria da Educagéo
Infantil e ser entregue por ocasido de sua matricula no Ensino
Fundamental para garantir a continuidade dos processos educativos
vividos pela crianga ( BRASIL, 2009, p.16-17).

Amparados por essas orientacdes que o documento sugere, é importante que
professores e alunos ndo possuam apenas o conhecimento das leis que abordam
sobre a avaliacdo na Educacéo Infantil, mas que busquem por meio de estudos e
compreendam o que o Ministério da Educacdo (MEC) apresenta sobre este assunto

nos documentos divulgados. Isso nos confirma que o estudo em pauta,
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provavelmente serd de grande valia para que o0s demais educadores possam

adquirir novos conhecimentos afins.

O Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil, outro documento
publicado pelo MEC, aborda sobre a questdo também da observacdo, avaliacdo

formativa e registros na Educacao Infantil.

E importante ficar atento durante a andlise do fragmento, tendo foco em
observar o que entende o RECNEI por avaliagdo, a funcéo da avaliagdo, ou seja,

como deve ser feita a avaliagdo na Educagéo Infantil.

Observacao, registro e avaliacdo formativa

A observacao e o registro se constituem nos principais instrumentos
de que o professor dispde para apoiar sua pratica. Por meio deles o
professor pode registrar, contextualmente, 0s processos de
aprendizagem das criancas; a qualidade das interacdes
estabelecidas com outras criancas, funcionarios e com o professor e
acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo informacdes
sobre as experiéncias das criancas na instituicdo. Esta observacéo e
seu registro fornecem aos professores uma visdo integral das
criancas a0 mesmo tempo que revelam suas particularidades.

Sdo varias as maneiras pelas quais a observacdo pode ser
registrada pelos professores. A escrita €, sem dlvida, a mais comum
e acessivel.

O registro diario de suas observacgtes, impressoes, ideias etc. pode
compor um rico material de reflexdo e ajuda para o planejamento
educativo. Outras formas de registro também, podem ser
consideradas, como a gravacdo em audio e video; producbes das
criancas ao longo do tempo; fotografias etc.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, sancionada em dezembro
de 1996, estabelece, na Secéo I, referente a educacao infantil, artigo
31 que: “.. a avaliacdo far-se-4 mediante o acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocao,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.

Existem ainda no Brasil praticas na educacgéo infantil que possuem
um entendimento equivocado da avaliacio nessa etapa da
educacao, o que vem gerando sérios problemas, com consequéncias
preocupantes, sobretudo, para as criancas de determinadas
camadas da sociedade. A mais grave é a existéncia das chamadas
“classes de alfabetizagdo” que conferem a educacao infantil o carater
de terminalidade. S&o classes que atendem criangas a partir de seis
anos, retendo-as até que estejam alfabetizadas. As criangas que
frequentam essas classes ndo ingressam na primeira série do ensino
fundamental, até que tenham atingido os padrfes desejaveis de
aprendizagem da leitura e escrita. A essas criancas tém sido vedado,
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assim, o direito constitucional de serem matriculadas na primeira
série do ensino fundamental aos sete anos de idade. Outras praticas
de avaliagdo conferem as producdes das criangas: notas, conceitos,
estrelas, carimbos com desenhos de caras tristes ou alegres
conforme o julgamento do professor. A avaliagdo nessa etapa deve
ser processual e destinada a auxiliar o processo de aprendizagem,
fortalecendo a autoestima das criangas.

Neste documento, a avaliacdo é entendida, prioritariamente, como
um conjunto de ac¢des que auxiliam o professor a refletir sobre as
condicdes de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as
necessidades colocadas pelas criancas. E um elemento indissociavel
do processo educativo que possibilita ao professor definir critérios
para planejar as atividades e criar situacdes que gerem avangos na
aprendizagem das criangas. Tem como fun¢cdo acompanhar, orientar,
regular e redirecionar esse processo como um todo.

No que se refere as criancas, a avaliagdo deve permitir que elas
acompanhem suas conquistas, suas dificuldades e suas
possibilidades ao longo de seu processo de aprendizagem. Para que
isso ocorra, o professor deve compartilhar com elas aquelas
observacdes que sinalizam seus avanc¢os e suas possibilidades de
superacao das dificuldades. Sao varias as situacfes cotidianas nas
guais isso ja ocorre, como, por exemplo, quando o professor diz:
“Olhe que bom, vocé ja estd conseguindo se servir sozinho”, ou
guando torna observavel para as criancas o que elas sabiam fazer
quando chegaram na instituicho com o0 que sabem até aquele
momento. Nessas situagcbes, o0 retorno para as criancas se da de
forma contextualizada, o que fortalece a funcdo formativa que deve
ser atribuida a avaliacdo. Além dessas, existem outras situacfes que
podem ser aproveitadas ou criadas com o objetivo de situar a crianca
frente ao seu processo de aprendizagem. E importante que o
professor tenha consciéncia disso, para que possa atuar de forma
cada vez mais intencional. Isso significa definir melhor a quem se
dirige a avaliacdo — se ao grupo todo ou as criancas em particular;
gual o melhor momento para explicita-la e como deve ser feito.

Esses momentos de retorno da avaliagdo para a crianca devem
incidir prioritariamente sobre as suas conquistas. Apontar aquilo que
a crianga ndo consegue realizar ou ndo sabe, so faz sentido numa
perspectiva de possivel superacdo, quando o professor detém
conhecimento sobre as reais possibilidades de avanco da crianca e
sobre as possibilidades que ele tem para ajuda-la. Do contrério, ao
invés de potencializar a agdo das criangas e fortalecer a sua auto-
estima, a avaliagdo pode provocar-lhes um sentimento de impoténcia
e fracasso.

Outro ponto importante de se marcar, refere-se a representacao que
a crianga constroi sobre a avaliacdo. O professor deve ter
consciéncia de que a forma como a avaliacdo € compreendida, na
instituicdo e por ele préprio, sera de fundamental importancia para
gue a crianga possa construir uma representagao positiva da mesma.

A avaliagdo também é um excelente instrumento para que a
instituicAo possa estabelecer suas prioridades para o trabalho
educativo, identificar pontos que necessitam de maior atencdo e
reorientar a pratica, definindo o que avaliar, como e quando em
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consonancia com os principios educativos que elege. Para que
possa se constituir como um instrumento voltado para reorientar a
pratica educativa, a avaliacdo deve se dar de forma sistemética e
continua, tendo como objetivo principal a melhoria da acao
educativa. O professor, ciente do que pretende que as criancas
aprendam, pode selecionar determinadas producdes das criangas ao
longo de um periodo para obter com mais precisdo informacfes
sobre sua aprendizagem. Os pais, também, tém o direito de
acompanhar o processo de aprendizagem de suas criancas, se
inteirando dos avancos e conquistas, compreendendo os objetivos e
as acOes desenvolvidas pela instituigdo (BRASIL,1998, p: 58-61).

Por meio das legisla¢gbes aqui apresentadas, podemos observar como o Brasil
tem trabalhado a avaliagcdo na Educacéao Infantil. Cabe entdo, aos professores terem
o0 conhecimento destas legislacbes apresentadas para que assim possam avaliar
seus alunos de forma correta sem fazer com que a avaliagdo seja vista como uma
retencdo, mas sim como algo que colabore no desenvolvimento da aprendizagem do
aluno.

A citacdo encontrada na COLECAO PRO INFANTIL (2006, p.63), nos revela

gue na Educacéao Infantil:

Avalia-se o0 processo vivido, ndo apenas para se observar o0s
resultados alcancados, mas para entender os caminhos percorridos
pela crianca para atingir o ponto demonstrado [...]. O ato avaliativo
passa a ter como finalidade a compreensdo do processo vivido pelo
grupo e pela crianca individualmente e a criacdo de alternativas
pedagogicas que contribuam para o crescimento global de todas as
criancas (ESTEBAN, M.T., 2000).

A citacdo acima remete a tudo o que foi abordado neste capitulo, ou seja, que
a avaliacdo na Educacdo Infantii deve ser feita de modo a contribuir no
desenvolvimento integral da crianca, tendo esta que ser feita de uma forma reflexiva
na qual professores e responsaveis poderédo perceber o progresso e as dificuldades
dos alunos. Devemos assim, compreender a vivencia da crianca em grupo e
individualmente de forma que possamos buscar novas alternativas que irdo

colaborar no crescimento integral das criancas da Educacao Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de concluséo do curso possibilitou-nos a construir conhecimentos,
estabelecer relacbes com a teoria para refletirmos sobre a importancia do uso dos
instrumentos avaliativos na educacdo infantil por meio de tedricos que abordam
sobre este tema e das diretrizes apresentadas pelo MEC.

Tinhamos como proposta no nosso trabalho de conclusdo de curso, realizar
uma pesquisa em campo, porém néo foi possivel pois os professores alegaram falta
de tempo para falar sobre o assunto. Mesmo diante dessa falta de tempo, ao irmos
as escolas percebemos que estes oferecem um trabalho voltado para a avaliagéo na
educacéo infantil e observamos também que ha a participacdo dos pais na escola,
sendo que estes acreditam muito na avaliagdo escrita, ou seja, nos portfolios,
registros e relatorios elaborados pelos professores.

Para nés professores (as) o tema aqui apresentado, € pertinente a0 nosso
cotidiano em relacdo a pratica educacional. Foi permitido por meio deste trabalho
entendermos que a avaliacdo tem um papel primordial que colabora na analise do
desenvolvimento dos alunos da educacdo infantil, possibilitando assim, fazer
intervencdes pedagdgicas para que o aluno, de acordo com os objetivos propostos
para cada faixa etaria da educacao infantil, possa se desenvolver de forma integral.

A metodologia da pesquisa, o termo abordado de inicio do trabalho, despertou
em nos 0 quao sao necessarios métodos que nos auxiliem na elaboracdo de uma
pesquisa qualitativa.

Para nos educadores (as) entender quem € a crianca, a concep¢ao desta nos
conduz a fazermos reflexdes importantes sobre a forma que possamos elaborar
novos conhecimentos, buscar novos recursos pedagoégicos, como também escolher
0s instrumentos avaliativos de acordo com a proposta de ensino na Educacéo
Infantil.

Portanto, introduzimos em pesquisas e estudos relacionados ao tema “
Avaliagao na Educacéo Infantil” por meio de tedricos, os conceitos de avaliacdo na
educacdo infantii e determinamos alguns instrumentos de avaliacdo com seus

objetivos.
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Para que a avalicdo seja feita de uma forma reflexiva e mediadora é
necessario que o professor seja um observador e perceba o que acontece com cada
aluno, para isso € necessario que ele utilize todos os instrumentos avaliativos que 0
MEC apresenta a eles como os registros, os portfolios e os relatorios. S&do estes
instrumentos que irdo auxiliar o professor a conhecer melhor seus alunos e a refletir
sobre a sua pratica pedagdgica.

Ser& por meio da avaliacdo que o professor da Educacao Infantil terd uma
orientacdo sobre os caminhos que devera percorrer, por esse motivo esta é tao
importante e necessaria na Educacao Infantil e ndo deve ter a funcdo de excluir,
mas a de ajudar. Ao avaliar os alunos de educacéo infantil, deve o professor, estar
atento e ter em mente que seus alunos sao seres completos, dotados de historia,
direitos e cultura.

Avaliacdo na educacéao infantil entdo, deve ser feita de uma forma reflexiva,
de acordo com as diretrizes e documentos apresentados pelo MEC e diariamente,
tendo como finalidade apresentar aos responsaveis o desenvolvimento de seus
filhos (as).

Esta possui diversas modalidades e instrumentos que orientam o professor
assim, o docente deve atualizar-se pesquisando sobre a funcdo de cada instrumento
avaliativo, se aprofundar de forma com que sejam capazes de utilizar estes
corretamente e em prol do desenvolvimento dos seus alunos e da melhoria de sua

prépria pratica pedagogica.
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