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RESUMO

O questionamento deste trabalho é sobre a noveovis@jue se propde o0 ensino medio
ofertado nas escolas agricolas, mais especificamestas que possuem ensino integral e
integrado que podem posicionar de forma difererajatia sociedade, os egressos destes
cursos.Esta questdo nasceu da observagdo da implementagdo de um novo modelo de
ensino médio com o horario ampliado na unidade de ensino onde a autora trabalha. A
construcdo de um ambiente formador in I6cus que possibilite um crescimento enddégeno por
meio de capacitacbes com base em troca de saberes em um ambiente construido pelo
coletivo, pode proporcionar dentro da unidade de ensino um espaco de visdo ampliada do
conceito de formacao técnica cidada que alcance a completude da formacédo do ator social,

€ uma acao complexa mas, que busca flexibilizar e diversificar a oferta do processo de
ensino/aprendizagem. Uma formacdo que busca acrescentar as ferramentas de
aprendizagem oportunidades educativas distintas para que os atores sociais envolvidos
possam desenvolver grande parte de suas capacidades e continuar aprendendo. Ainda
observamos que para a formacéo integral do cidadao, se faz necessario uma renovacao das
praticas de intervencdo no processo de construcdo do conhecimento. Os professores
demonstram uma sede de renovacdo de seu cotidiano de trabalho, o que pode ser uma
abertura para que as politicas governamentais possam estar investindo em atualizacao de
formacao, que esta ndo seja simplesmente académica mas também social.

Palavras-Chave: Educacado; Formacao Continuada; Praticas Pedagégicas.

1. INTRODUCAO

Esta pesquisa surge da continuidade dos estuda®siem Silva (2015) que aborda o
processo desafiador de implementacdo de uma notré roarricular do curso de Ensino
Médio Integrado — Técnico em Agropecuaria, em aapeom o estudo sobre a realidade do
Centro de Ensino Integrado Agroecoldgico — Baradategsdorff (CEIA-BL) e com base no
cenario atual da Unidade Escolar apds a implem&otadag referida matriz curricular.

A proposicao de renovacao de pratica pedagogiarpuadas aos novos programas de
formacéao profissional de ensino médio destacadeabalho de Silva (ibid) se faz ainda mais
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pertinente e uma das acdes compativeis para oimtmo desta demanda € o fortalecimento
dos processos de formacdo continuada dos doceagesgando novas perspectivas aos
profissionais e resignificando os contextos disegres de forma integrada (integradora) para
os alunos

A busca pelo fortalecimento da profissdo que agdotio tempo vem fazendo parte
das mudancas sugeridas pelos mais diversos plandesgnvolvimento do pais, mesmo que
com foco voltado para os interesses econdmicositecps, a proposta sempre vem articulada
com o desenvolvimento das capacidades humanas.

Cabe destacar que a atuacdo do docente ndo seaenoetocal de aplicacdo de
praticas pois, como resume Hébrard (1999 apud JBNIMD.S & GALVAO, A.M. DE O.,
2005) temos uma relacéo dialética entre a proddgdconhecimento na escola e a relacéo
entre saberes escolares como 0s saberes sociais:

[...] hoje, o principal debate desse dominio refereas relacGes entre saberes
eruditos e saberes escolares. Para certos autooeelp da transposicao didatica),
0s sistemas escolares sdo percebidos como dispssitjue selecionam e
transformam os saberes produzidos pelos 'intelisttt@n a finalidade de torna-los
assimilaveis pelos novos alunos. Para outros (roodal histéria das disciplinas
escolares), a escola constréi seus proprios tipasateres ou habilidades conforme
os modos de elaboracdo, cuja légica pode ser emdantdentro dos proprios
sistemas educativos. E o caso, por exemplo, dasatjcas escolares, que durante
muito tempo ndo se beneficiaram dos avangos dipdil ou das ciéncias da
linguagem e dificilmente aceitaram esse enxertmdpiea ocasido se apresentou.
(HEBRARD, 1999, p. 35-36).

O CEIA-BL possui uma grande area produtiva que kevdiferentes recursos de
ordem naturais, materiais e humanos. Os espagosodeedagdgico vao além das tradicionais
salas de aula e laboratérios com foco nas disaplconstantes na Base Nacional Curricular
Comum e englobam, laboratérios de processamen#dirdentos, criadouros para diferentes
tipos de animais (incluindo lagos de aquicultugsa de vegetacdo — para producdo e
reproducédo de mudas, pequenos hortos, planteimadipara desenvolvimento de instalagbes
rurais.

Quando tratamos de Ensino Médio Integrado, asridiestda Secretaria Estadual de
Educacdo orientam uma maior integracdo entre osresmlcurriculares tradicionais e as
competéncias técnicas especificas da area de faomdg curso técnico, sendo que a
utilizacdo dos préprios espacos da escola.podelssante para a articulagéo destes saberes.

Pensando nesta dindmica se faz necessario plamegaformacéo continuada para 0s
docentes que atuam na Unidade Escolar para que @stgpreendam a dimensao de suas
areas de competéncias e possam articular os sateriesilares tradicionais com o perfil do
egresso — Técnico em Agropecuaria.

N&o devemos pensar que seja uma questdo de sapeaeido da formacao técnica
mas um alinhamento e resignificacdo dos saberegwares onde, além da compreensao
geral dos conceitos de cada area do conhecimergsam articular estes ao desenvolvimento
de préticas profissionais do curso técnico.

A revitalizacdo de areas da Unidade Escolar, poatesformar diversos espacos em
locais dialogicos de formacgéo pedagogica e técatimatifica. Este processo se dara por meio
de acdes que integrem temas abordados em divassgglidas dialogando contetudos tanto
do regular como do técnico com o objetivo de projpmiar uma abertura para interacdo entre
0s atores sociais desta comunidade, assim buscafwitalecimento da formacéo técnica e
estreitamento de relacionamento entre a sociedaiieaccomunidade cientifica e a unidade
escolar
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Apos a implementacdo do projeto é esperada a riségdo de diferentes espacos
para a comunidade escolar, de modo que esta s¢gacamo espaco dialdgico de formacao
para os discentes, sendo usada para praticasadésgentre diferentes areas do conhecimento
e ampliando a formagéao técnica, social e ambieashlunos.

2 -REFERENCIAL TEORICO

A escola técnica agricola ja existe desde o fimpddodo imperial. As primeiras
iniciativas ocorreram pela necessidade de fortalaceroducdo agricola de um pais que
passava pela escassez do ouro e sufocacdo donsolstede da alta producdo da cana-de-
acucar e de café. Na primeira fase da Republicacegg@am as primeiras iniciativas
direcionadas para a formacéo de profissionais g@agricultura, isto por conta da necessidade
da introducdo de inovacdes tecnoldgicas para reaupe base da economia brasileira
sedimentada na producao de café.

A Reforma Capanema, em 1942, fez o ajuste entr@ragostas pedagdgicas
existentes para a formagdo de intelectuais e trablates e as mudangas que
estavam ocorrendo no mundo do trabalho. Sao crieslasirsos médios de 2° ciclo:
cientifico e classico — com 3 (trés) anos de duragé@ra as elites, objetivando
preparar os estudantes para o ensino superior. Shoemrofissional passa a
categoria de ensino médio através das Leis Orgardos Ensinos: Industrial,
Secundario, Comercial, Normal e Agricola, manteselca dualidade do sistema
educacional, visto que esse ensino continua objedy a formacdo dos
trabalhadores, enfatizando o aprendizado de fodeatazer. Esse ensino passa a
contar com alternativas em nivel médio de 2° ciclas ndo dava acesso ao ensino
superior. (OLIVEIRA, 2008)

No Brasil o ensino agricola esta ligado a implaidage um modelo econdmico. O
presidente Getulio Vargas deu grande importandis@issao do ensino técnico agricola, com
a criacdo de projetos de educacéo voltados pam mmeil com a participacdo do Ministério
da Agricultura: “[...] O Ensino Técnico, portant®,em particular o agricola, ndo perdeu a
condicdo de estar voltado para os filhos dos dtpias, aos orfaos e demais ‘desvalidos da
sorte’[...]"” (OLIVEIRA 2008).

A regulamentacao junto a organizagéo do ensinoid@égricola no pais se deu com
o Decreto-Lei n°. 9.613 de 20 de agosto de 194@e®do formados profissionais aptos as
diferentes modalidades de trabalho agricola alérdadea trabalhadores agricolas jovens e
adultos ndo diplomadas uma qualificacdo profissiansee lhes aumente a eficiéncia e
produtividade.

Os aspectos descritos nesta Lei como a divisdalsdeitrabalho e a valorizacado do
ensino superior persistem até os dias atuais. Mesmoa busca de mecanismos que venham
frear esta divisdo bruta do trabalho e fendbmencéxtmdo rural, os resultados sdo quase
invisiveis.

Esta preocupacdo com o éxodo rural fez com querfossiscados mecanismos para
frear ou desacelerar a migracdo do campo para adeidpassando-se a vislumbrar na
educacdo o instrumento eficaz para realizar essdemgio.(BRASIL, 2009). Ainda
compondo esta idéia da educacéo rural como fornifixde’ o homem ao campo, também é
implantada a “extensao rural” no Brasil.

A extensao rural, conforme citado no documento dechs Peixoto, pertencente a
série “Textos para discussado” da Consultoria Latiiel do Senado Federal diz que esta

“[...] a extens&o rural difere conceitualmente dsisténcia técnica pelo fato de que
esta ndo tem, necessariamente, um carater edycpbi® visa somente resolver
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problemas especificos, pontuais, sem capacitarodupor rural. E é por ter um
carater educativo que o servico de extensao ryrabémalmente, desempenhado
pelas instituicdbes publicas de Ater, organizacde® ngovernamentais, e
cooperativas, mas que também prestam assistémriggaé[...]” (PEIXOTO, M.
,2008).

Sabendo que estamos compondo um pais de natupiaisia e em constante estado
de desenvolvimento e mudangas, vemos que a atevidgdcola ao longo deste periodo de
construcdo do Estado sempre esta sendo afetaal@esfjrma construtiva ou destrutiva.

A referéncia produtiva do Brasil desde sua colay@imasempre foi o latifindio e a
escravidao, por ser uma colénia por mais de tréslea® O desenvolvimento hegemdnico
nem sempre € atencioso com a educacdo profissamatrabalhador rural. Como esta
hegemonia histérica se impde como modelo dominantocialmente reconhecido, este
contexto traz a agricultura familiar como atividageundaria.

A educacéo diferenciada para os que desejavam amma¢do de acordo com a sua
cultura de producédo nédo era tida como necessadas,com o0 desenvolvimento de diversas
culturas de importancia para o crescimento do coméexterno brasileiro decorre a
necessidade de qualificacéo para os produtoreballiadores da area agropecuaria.

Assim surge a preocupacdo com a educacao rurahhbidcdtécnico e elementar.

Com a chegada da tecnologia nas praticas agropgEuéeio a necessidade de
controle e eficacia da producao, assim nasce actéagricola com o objetivo de estruturar
uma educacado para o trabalho. A formacao destesgimial perpassa pela Lei Organica do
Ensino Agricola 4.024/61 que foi revogada pelokedecimento da LDB 9394/96.

Os profissionais de nivel técnico sdo formadosbsg®las Agrotécnicas que passaram
a chamar-se Colégios Agricolas por aplicarem apasdres séries do segundo ciclo colegial
e conferindo aos concluintes o diploma de técniooagropecuaria. Durante seis anos este
ensino esteve vinculado ao Ministério da Agricadtarem 1967 sua jurisdicdo passou para o
ministério da educacdo com a criacdo do DEA (Deapshto de Ensino Agricola) que se
responsabilizava por coordenar, dirigir, orientdisealizar o ensino agricola nos diferentes
graus de especialidades.

A profissdo tem ligacdo imediata com o capital ptovd, pois desempenha um
importante papel na relacéo produtor consumidor.

Esta funcdo se tornou necesséria para que a vesd@althlho em equipe ndo fosse
perdida, pois com o avanco do capitalismo surgemblpmas com a falta de mao de obra
qualificada e diversificada que possa atender essselades de servigos bragais e de gestao.

Neste sentido o técnico € um personagem novo, $&is papel ganha maior
dimensao (naquela) etapa histérica, quando a a@éna@ tecnologia, como forcas
produtivas basicas, estdo cada vez mais ligadasdugho, e quando a divisao do
trabalho atinge um alto nivel de fracionamento, menoperarios podem mais dar
conta de tarefas que ndo sejam aquelas estritamelm@tadas para execucdo, nem
tampouco vale a pena, do ponto de vista empresadatitir um engenheiro para
funcbes que ndo exigem este grau de qualificac@CIVADO, 19894, p. 80).

O ensino médio inovador, segundo descreve o sitididistério da Educacéo (MEC),
€ um programa instituido pela Portaria 971 de 8udebro de 2009 e faz parte das estratégias
do governo federal que buscam reestruturar oscalws do ensino médio. Tem o objetivo de
apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostasculares inovadoras em escolas de
ensino médio e que tenham o horario ampliado doslastes na escola na busca de garantir
uma formacéo integral e com um curriculo mais dindrque atenda as necessidades de uma
sociedade contemporanea.
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Esta proposta de um novo ensino meédio busca acésele atividades integradoras
que possibilitem a articulacdo das dimensdes soqiae englobam o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia.

O objetivo deste modelo é intervir de forma progites na formacédo integral do
cidaddo com base em macrocampos, que sdo: o acoampanto pedagdgico, a iniciacao
cientifica, o desenvolvimento de pesquisas, cuttarporal e digital e leitura e letramento.

O Ministério da Educacéo diz que a adesao € valadt as secretarias estaduais e
gue as escolas gque passarem a funcionar com edi&lameceberdo apoio, como segue no
texto abaixo:

A adesdo ao Programa Ensino Médio Inovador € emidizpelas Secretarias de
Educacdo Estaduais e Distrital, as escolas de &nd¥iédio receberdo apoio técnico e
financeiro, através do Programa Dinheiro DiretoBsaola - PDDE para a elaboracédo e o
desenvolvimento de seus projetos de reestrutur@géicular, conforme consta no Portal do
Ministério da Educacao. (MEC, 2019)

O apoio técnico nao fica claro no texto, mas espergue este possa investir em
formacdo da equipe técnica que atende estes akmodHusca de uma formacdo mais
completa.

Em um estudo sobre as ciéncias da educacéo fertcEpo Plaisance e Gerard
Vergnaud que percorreu estas ciéncias desde oX$¥cdistinguem o0 que provém da
educacao e o que tem origem na producdo de nombgcinentos,

Convém entéo distinguir o que provém da formac@aee tem origem na produgéo
de novos conhecimentos. Na verdade, desde quateal& fornecer ao educador os
conhecimentos que parecem necessarios seja aaeeflesja & sua prética, a
diversidade de informacdo sobre a educacdo, oeamsénto do espectro dos

conhecimentos mobilizaveis para um projeto de agamcem indispensaveis.
(PLAISANCE e VERGNAUD, 2003 p 39)

A formacao recebida pelos licenciados nas ultintesdas e até mesmo na atualidade
nao contemplam em sua totalidade a pratica de dagoruma formacdo cidada na sua
completude. Ultrapassar o campo dos conhecimemosifcos €, agora, fundamental para
insercdo do individuo na sociedade contemporéanea.

As necessidades de mudancas e inovacdes nem saocapnpanham as atualizacfes
de formacao do docente, se queremos melhorar nogri@vemos possibilitar a dindmica de
adaptacdo das novas metodologias deste sujeitcate direta e imediata com o aluno.
Devemos considerar que as condi¢cdes de traballrecariedade da formacéo do docente é
um fator de risco para a implantacdo de uma noviadukgia de formacdo da educacao
bésica.

Em um estudo sobre a formacdo de um profissioriExreo 0 autor se propde a
observar os momentos de interesse dos estudaates das intervencdes do docente.

Entretanto, um ensino pratico reflexivo demandanisidade e duracdo que vao muito
além das exigéncias normais de uma cadeira. Unmeempsatico reflexivo deve estabelecer
suas proprias tradicbes, ndo apenas aquelas a@soda formatos, meios, ferramentas,
materiais e tipos de projetos, mas também aqualasiricorporam expectativas para as
interacGes entre instrutor e estudante. (SCHON) p0@27)

E sobre este modelo de ensino que inova as relageso instrutor e o discente que
queremos relatar e discutir a nova perspectiva amilmeal no curso de Ensino Médio
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Integrado Técnico em Agropecuaria do CEIA-BL comeébna implementacédo da nova matriz
curricular.

Os resultados preliminares constantes em Silva5)2@knotam que, apesar nas
perspectivas suscitadas com a nova matriz currieutklas orientagcoes presentes na regulagéo
do ensino médio inovador, o corpo docente poucaahaterado suas praticas, em particular,
podemos perceber uma baixa participacdo dos deceatesstruturacado desta alteracdo da
matriz curricular.

No mesmo trabalho (ibid) fica evidente a questatatia de articulagcdo de formacoes
para adaptacdo as novas abordagens possibilitadatorizadas na concepcdo da matriz
curricular, sendo ainda oportuno a construcdo eleimgntacdo de acdes com foco na
formacéao continuada destes docentes.

3 - METODOLOGIA

Por meio de uma abordagem qualitativa, mas conisasafjuantitativas de natureza
bibliografica e documental desenvolver-se-a umaltalbcom base no que diz Minayo (2010),
que as pesquisas de natureza qualitativa tem baseniverso dos significados, das
aspiracoes, dos valores e das atitudes dos seresbs.

Para tanto utilizamos as técnicas de pesquisaogifica, com intuito de
compreender com maior clareza as limitacbes dalest® pesquisa participante tendo em
vista a atuacdo da pesquisadora nesta unidadexeseoensino e ser estruturada a partir da
interacdo com o0s pesquisados, apos levantamenlitatjua realizado sobre as possibilidades
de integracéo das disciplinas em torno da perseftirmativa do aluno egresso.

De modo a delimitar a concepcao inicial da pesqdetalharemos a seguir alguns
fatos historicos desta unidade de ensino.

BREVE HISTORICO
O quadro a seguir apresenta a relacdo dos acoetd@cisnmais relevantes para a
evolucdo da escola, desde a fundagéao até hoje.

QUADRO 1 —ACONTECIMENTOS NA HISTORIA DO CEIA-BL

1979 Nucleo de Treinamento Demonstrativo Agropeouar

(Projeto gerador)

1988 Fundacdo do Colégio Estadual Agricola AlmiranteaBindo Amaral Peixoto
CEAGRIM

(Decreto 11.150) no CIEP 260 , Magé/RJ
1991 Semindrio de Agroecologia - Magé/RJ (DebatBrageto CEIA)
1995 Seminario de Agroecologia - Magé/RJ (Debate dog®wdLEIA)

1997- | Plano Municipal de Desenvolvimento Rural de Madéortalecimento do Projet
2000 | CEIA

1999 Cessdo das terras da Fazenda Conceicdo de SupuiNGHRA para criacao
escola

O

D
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=

2001 Fundagéo do Centro de Ensino Integrado Agtégico Bardo de Langsdor
(CEIA-BL) com transferéncia das atividades do CEAGR Decreto 29.009 -+
SEEDUC/RJ

2010 | Assinatura Convénio de Cooperacgdo Técnica — UEDRIC

2010 Inauguragdo das instalacdes do Nucleo parasAbkperimentais e Educaggo
Continuada de Engenharia Agricola e Meio AmbieratéJ&F no CEIA-BL

2014 Autorizacao para Ensino Médio Integrado (ResolligEs) — SEEDUC/RJ)
Fonte: a autora

Professores e funcionarios
A equipe é formada por 19 professores, distribud#oseguinte forma:

QUADRO 2 - COMPOSICAO DOCENTE DO CEIA-BL -2019

Artes 1

Lingua Portuguesa; Producao Textual 2

Matematica; Resolucdo de Problemas Matematicos 2

Filosofia

Sociologia

Quimica

Fisica

Biologia

Geografia

Historia

Educacéo Fisica

Lingua Estrangeira — Inglés

Lingua Estrangeira — Espanhol

N O 1 1 N e TS S S

Diversas / Areas Técnicas

[EnN
(o]

Total

Fonte: a autora

Todos os professores sao efetivos da rede estdduaisino, com experiéncia média
de 10 anos na prética docente. Aproximadamente @68tes docentes possuem alguma
especializacdo e, os demais sdo graduados emreaasié atuacao.

Além disso, a escola conta com 14 funcionarios araas de gestdo, pedagogica, e
apoio geral, sendo 1 diretor geral, 2 diretoresurstds, 1 coordenador pedagodgico, 1
secretario escolar, 1 assistente de secretariaigerdes de turno, 1 agente de leitura, 1
articulador pedagogico, 2 merendeiras e 2 auxdlideeservicos gerais.

Perfil dos alunos

Os 173 alunos atendidos atualmente estao distabyidr séries e turnos da seguinte
maneira:
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Ensino Médio Regular

QUADRO 3 —DISTRIBUICAO DO CORPO DISCENTE: ENSINO MEDIO REGUIRA-ANO DE 2019

1°E.M. 15,9
2° E.M. 16,8 43 43 1
3° E.M.

Fonte: a autora

Ensino Médio Integrado— Técnico em Agropecudria

QUADRO 4 - DISTRIBUICAO DO CORPO DISCENTE: ENSINO MEDIO
INTEGRADO-ANO DE 2019

1°E.M. 15,9
2° E.M. 16,8 31 1
3° E.M.

Fonte: a autora

Os alunos séo participativos e disciplinados, aomparte mora longe da Unidade
Escolar sendo atendido por transporte escolar gujbdispecifico para escola rural. A maior
parte dos alunos auxilia as familias em atividalbesésticas e comerciais, como a questao de
pequenos produtores rurais, contudo a escola n#a com a participacdo destas familias de
forma efetiva.

CONSIDERACOES DO ANDAMENTO DA PESQUISA

Em seu estudo sobre epistemologia e praticas ecaedio Guedin chama a atencéo
do leitor para uma relacdo de mudancas ocorridadneacdo massificadas pelo marketing
com discursos interpretativos da realidade, masféivamente ligados a ela.

Uma mudanca de cunho politico s6 pode ser efetisd@uder contar com o
coletivo de educadores. Especialmente porque héee@m que o educador é o
Unico elemento que faz a ligacdo entre membrosnae eomunidade e o estado.
(GUEDIN, 2012 p 31)

Borges 2012 em seu estudo realizado sobre educacéompo esboca com clareza
esta relacdo entre a educacdo, a sociedade et@apalhm a finalidade de atender aos
interesses de classes. No caso de uma escola rdactw profissional temos como foco
principal deste atendimento, o potencial produtouee esta diretamente ligado com os
interesses da estrutura social em questdo. Naes@ho temos a participacédo de ciquenta por
cento do corpo docente, uma colaboracdo que nosefay a uma visao da escola como um
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local de simples reproducéo de informacdes comlstsuem ambientes académicos, o que nao
condiz com a escola como um aparelho ideolégicocalesolidacdo de uma sociedade
moderna e criativa.

Nesse contexto, a educacdo escolarizada (fornteifstica) vai ser aplicada na
formacdo do homem moderno, com novas concepcoediecionentos valores,
atitudes e habitos, ouseja, uma nova realidaderall{fBORGES, 2012 p 107)

Diante destes informes quantitativos de participalg@ profissional em mudancas que
deveriam influenciar de maneira significativa enasspraticas docentes cotidianas, pode-se
afirmar que o profissional da educacdo, enquantmddor de novas geracdes, deve se
distanciar da visado estatica da escola e da sa@dusscando uma formacéo continua de seus
conceitos hora técicos, hora culturais, pois saatidade enquanto professores deve ser parte
de um processo de transformagé&o continuo.

O termo renovado ndo deve significar, neste casmvacdo de pessoal, mas sim,
talvez, renovacdo de pratica pedagdgicas adequaaksnovos programas de formacgéo
profissional de ensino medio.

A aprendizagem como processo de construcdo de ciomhi@o se concretiza, na

relacdo sujeito, objeto de conhecimento e contertoque se inserem. Entdo, com
uma intencionalidade mais ampla, percebe-se uplecgriarticulacdo que possibilita

dar sentido ao ato do conhecimento. (PEREIRA e SBS|T2012 p 162)

As dificuldades encontradas a partir da leiturdedesesultados se referem nitidamente
a relacdo distante que os decentes demonstranoneracformacéo integral do alunado.
Quando em sua maioria ndo compreendem como ponpartida para novas conquistas de
formacado da sociedade a renovagéo de suas prd¢iégatervencao no processo de construcdo
do conhecimento, os professores demonstram umadsedenovacdo de seu cotidiano de
trabalho, o que pode ser uma abertura para quever@do Estado possa estar investindo
em atualizacdo de formacéao, que esta nao sejacsimphte académica mas também social.

O que poderia ser favoravel e ir ao encontro ddi$iculdade dos professores seria,
como ja citado anteriormente, manter um fortaleotmesontinuo da formacédo docente que
nao interfira em seus valores e conceitos, maspqasibilite acréscimos e renovacfes dos
mesmos.

No que diz respeito a esta relacéo inovadora doepsm de motivacdo a construcao do
conhecimento tendo como mediador o professor oas®s 0s elementos que compdem esta
relacdo, no texto de Santos e Pereira sobre megidote ensino fica claro o quanto é
necessario investir energia em uma formacéo canpata estes profissionais.

As atividades de ensino-aprendizagem desenvolvemeskadas pelos elementos
do sistema didatico, formado por componentes p&seasio pessoais, 0S primeiros
compreendem a relacdo entre educador-educandoarethtgrupo no segundo,

identificam-se o problema, os objetivos, os comsud metodologia, 0s recursos e
a avaliacdo. (PEREIRA e SANTOS, 2012 p 162)

Por fim o que este trabalho busca é fortalecela ya existente de uma profissdo que
ao longo do tempo vem fazendo parte das mudangasidas pelos mais diversos planos de
desenvolvimento do pais, mesmo que com foco voli@a os interesses econdémicos e
politicos, a proposta sempre vem articulada comesemvolvimento das capacidades
humanas.

A referéncia deste profissional como parte sigaifte dos principais projetos de
melhoria evolutiva sociedade nos remete a um treichestudo de Pereira e Santos (2012)
sobre a dialética das praticas educacionais nosa dena leitura de relacdo existente no
fortalecimento da construcdo do conhecimento.
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Implica , portanto, ao educador uma atuacéo tendmaeferéncia uma concepcao
tedrico-metodoldgica, fundamentada na visdo d@déda relagdo entre escola e
sociedade, doa to de ensinar-aprender e da organiz® processo didatico, em que
o aluno aprende com o aluno, que aprende com caddycque aprende com o
educando. (PEREIRA e SANTOS, 2012 p 167)

Este estudo nos proporciona uma visdo das posdsitdds de aplicabilidade dos
saberes existentes nos mais diversos setores dalabe e as possiveis relacdes de troca
entre eles, porém estas possibilidades podem gengdalizadas com investimentos dos
poderes publicos nas ofertas continuas de propdstastualizacdes progressivas de suas
praticas.
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